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MEECIUTADES
IPILL LE Vel ERiUL

(1959-2009)

Toimetuskolleegiumi nimel Triin Kipp.

ahetult Pille lahku-
mise jarel on Kristlikus
Kasvatuses kirjas read:
,Oeldakse, et asendama-
tuid inimesi pole olemas,
kuid Pille kaotuse puhul
kogeme, kui vale on see vadide — on todenud
paljud tema kolleegid."

Tana, 9 aastat hiljem tddeme, et Pille
elutod on kandnud vilja. See raamat siin on
sundinud puhtast vajadusest. Vajadusest, et
Pille motted oleksid meile kergesti kattesaa-
davad, et saaksime oma igapdevases t006s
taaskord haarata kde mdne Pille kirjutise
jarele, jagada neid oma kolleegidega, viia
neid motteid igapadevaselt ellu. Pille inime-

sena on siiski asendamatu, aga tema t66d
tehakse edasi ja see on oluline. Kui mitmeid
kordi ka seda raamatut koostades asju Ule
lugedes voisime naha, kui aktuaalsed on
need motted siin ja praegu. limselgelt oli
Pille oma ajast ees ja vaikselt hakkab haridus
talle jargi joudma.

Meenub seik kui oppisin kooli loomise
protsessis tundma uut inimest, kes oli olnud
Pille sober ja kolleeg. Oli hea kuulda, kuidas
ta todes: jah, teis on sedasama silmasdra
ja stdant, mis Pillel. See oli suurim kompli-
ment.

Oleme Pille opilastena koondanud siia
raamatukaante vahele véimalikult mitmeke-
sise valiku Pille toodest. Pille oli akadeemik,
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Opetaja, (vaartus)kasvataja, hingeharija.
Raamat toobki valja need erinevad tahud
jagunedes jargmiste teemade vahel:

 Pille ja kodune kasvatus

¢ Pille kui koguduse to0sse panustajana

¢ Pille religioonidpetuse ainekava
loojana

¢ Pille ajaloolase ja uurijana

¢ Pille didaktikuna

¢ Pille panus kooli vaartuskasvatusse

e Pille ja elamise kunst

Kellele see raamat on moeldud? Koigile,
kes kasvatavad, harivad véi lihtsalt hoolivad
inimestest enda Umber. See on raamat,
mis voib kuuluda nii kooli dppealajuhataja
toolavale kui lapsevanema 66kapile. See on
raamat, millest ammutada inspiratsiooni ja
saada kinnitust.

See on Uhelt poolt meie tanukummardus
Opetajale suure algustihega, aga et
kummargil on raske edasi minna, siis ei ole
see mitte staatiline malestusmark, vaid
pigem jalutuskepp, millega Uhiselt teed
edasi kaia.
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PAREINJTE

SRS RECILE

Artikkel ilmus esmakordselt 2004. aastal ajakirjas Kristlik Kasvatus.

as on voimalik selles
maailmas suureks kasvada
ndnda, et noorel inimesel
poleks mingeid pingeid
vanematega? Kas on
voimalik oma lapsi kasva-
tada nonda, et kordagi poleks suhted sdlme
|§inud? limselt vdga vdhesed meist saavad
neile kisimustele jaatavalt vastata. Kuidas
aga arukalt toimida, kui probleemid on
kuhjunud ja ohk sdriseb pingetest? Mida
lapsevanemana selles olukorras teha ja mida
mitte mingil juhul teha? Seda kisime seekord
noortelt enestelt.

Jargnevalt esitatud kusitlus viidi 1abi Ghes
Eesti koolis, kus neljakimne kaheksal 11.
klassi Opilasel paluti vastata mitmesugus-
tele kiUsimustele. Kuidas ldhevad noorte ja
nende vanemate suhted sassi? Mida saaksid
vanemad suhete parandamiseks teha? Mida ei
tohiks vanemad mingil juhul niisuguses pinge-
lises olukorras teha? Noorte vastuseid analiu-
siti kvalitatiivse sisuanaliisi  meetodiga.
Tsitaadid nende kirjutistest on kursiivkirjas,
sulgudes on osundus autori soole — titarlaste
puhul ,T”, noormeeste puhul ,P”. Muide,

selles pakis polnud mitte Ghtegi anoniimset
t66d. Koik noored olid lehe servale markinud
oma nime. Lokkava netianoniGUmsuse ajastul
polegi see nii enesestmdistetav.

Millest probleemid
sunnivad?

Konkurentsitult enimnimetatud probleemiks
oli, kui vanemad eiravad noorte privaatsust,
vajadust isikliku ruumi jarele, kui ei jdeta
shingamisruumi*.  Kdige  negatiivsemate
ndidetena margiti tagaselja isiklikes asjades
sorimist, Ulekontrollitust, pidevat urgitsemist
ja tanitamist. Vaga kriitiliselt hinnati vanemate
halvustavat suhtumist noore sdpradesse.

Kuisu lapsel on s6brad, kes tunduvad sulle kaht-
lased, ei ole vaja kohe keelata nendega suhtle-
mist, Urita neid tundma 6ppida ning usalda oma
last, et ta suudab oma valikuid ise teha ning ei
lihe sellepdrast halvale teele. Uritage tundma
oppida tema paremaid sépru. (T)
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Eriti tundlikud ollakse kriitilisuse suhtes lahi-
suhete puhul. Armumise puhul on keelamine
keelatud! Oldi ka seda meelt, et sopradega
suhtlemise keelamine probleeme ei lahenda,
pigem tekitab see salatsemist ja lisapingeid.
Korduvalt pandi vanematele sidamele, et
liigne keelamine tekitab vaid trotsi.

Omadest kogemustest voin éelda, et liigsed
piirangud sunnivad last valetama ja tegema
asju, mida ei tohiks. Ja kusjuures tdieliku kiilma
ndrviga. (T)

Noored on seda meelt, et keelatut tehakse
niikuinii ja lisaks sinnib sellest keelatud vili,
mis teadupdrast on eriti ahvatlev.

Noudmised

Silmapaistvalt palju nimetasid noored
kooliga, vanemate pohjendamatult kdrgete
ootuste ja peale surutud valikutega seotud
probleeme. Kdige rohkem toodi negatiivsete
ndidetena pidevat nddgutamist ja etteheiteid
hinnete parast.

Tihtipeale néutakse meilt liiga palju. Minu
vanuses jéuavad noored tihti selgusele, mida
nad edasi soovivad teha ja keskenduvad ainult
sellele. /.../Minu arvates peaksid vanemad oma
lastega lihtsalt sellel teemal rahulikult rddkima
Ja toetama nende valikuid. (T)

Probleemide hulgas nimetati korduvalt ka
suurest koolikoormusest sindivat stressi,
mida vanemad teinekord tosiselt ei vota.

Ma arvan, et kui lapsel on stress koolist ja veel
muudest asjadest, siis ei tohi enam peale kdia ja
riielda. /.../ Tuleks aidata last, mitte liiga pinda
kéies igal vabal hetkel kiisides, ega sa mate-
maatikat oppima ei peaks. Nddalavahetustel
peab saama end vabaks lasta. /.../ Muidugi voib
laps péeval vanemaid aidata nditeks kodut66-
dega, kuid ohtupoolikul voiksid lapsed siiski
saada kokku oma sépradega. /.../ Vanematel
on tihti arusaam, et nemad peavad 9st 5ni t66l
olemaja ei joua peale seda kodutéid teha. Ning

110

oiendavad seetottu lastega. Kuid tegelikult
on lastel samapikad tédpdevad, miks peaksid
nemad rohkem joudma? (T)

Noorte suhtumisest vanemate puldu nende
eest asju otsustada konelevad jargmised
mottearendused:

Olen kokku puutunud olukorraga, kus vanemad
dritavad laste abil enda saavutamata jédnud
unistusi tdide viia. Lapsed pannakse kuhugi
trenni v6i ringi. Paremal juhul meeldib ka
lapsele see, mis ta vanematele, paraku nii see
kogu aeg ei ole. Selline sunniviisiline tegevus ei
vii kuhugi, vaid tekitab stressi nii lapsel kui ka
vanematel. Vanemad peaksid métlema, et nad
on siis palju énnelikvmad, kui lapsed teevad
seda, mida ise tahavad, sest nii on nad palju
edukamad. (T)

Vanem ei tohiks otsustada nditeks nooruki
soprade, suhtluskaaslaste, hobide, koolisuhete
le, likates tahaplaanile lapse omad soovid,
sest laps tahab ISE otsustada, sest see on
viimane aeg 6ppida leppima ja arvestama taga-
Jdrgedega. Vastasel korral tekib teismelistel
trots koige vastu, mida vanemad Utlevad. (T)

Oma roll pingete tekkimisel voib olla naiteks
ka muusikamaitse erinevustel.

Huvid ja maitsed (riietumine, muusika) on igal
inimesel erinevad. Tihtipeale vanemad kriti-
seerivad muusikamaitset, nditeks: ,Kuidas sa
suudad sellist muusikat kuulata, see on jube,
pane dra!". Sedasama voib teistmoodi éelda:
»~Pane palun vaiksemaks!". Lapsed/teismelised
Ju ei itle vanematele, et pangu dra. Kui nemad
arvestavad, siis arvestatakse ka vastu. (T)

Suhtlemisprobleemid

Omaette rihma moodustasid suhtlemis-
probleemidega seotud naited. Sageli on need
seotud aja puudusega.

Enamalt jaolt on meie peres nii, et kbik jouavad
kell 6 koju ja hakatakse tegelema koduste asja-



dega. Suhtlemiseks aega pole, sest ema teeb
suda, isa tegeleb paberitega ja mina ning ode
Opime oma toas. Nddalavahetusel [dheme tilli,
sest enam lihtsalt ei osata suhelda ja sébralik
olla. Ma ei oska éGelda, mis lahendus peaks
olema... (T)

Ega see radkimine tdesti holbus ole.

Uks probleem on naiteks see, et vanemad
ei radgi lapsega. Naiteks nagu mul isaga
on, ma Uritan temaga kogu aeg suhelda ja
radkida, aga ta ei radgi mulle kunagi vastu, ta
ei viitsi mulle vastata. Kui ma temaga réagin,
ei vaata ta minu poolegi ja ei katkesta oma
tegevust (nditeks arvutis olemist), mul on
selline tunne, et ta lihtsalt ootab, millal mu
jutt 16peb, et saaksin ta rahule jatta. Emaga
on mul ka raske rddkida, kuna kui ma talle
midagi rddgin, hakkab ta minuga hoopis téni-
tama. Ta ei lase mul kunagi Ghtegi asja [6puni
rddkida, ta tahab alati ise minust ile rddkida.
Ta segab kogu aeg vahele ja katkestab seda.
Samas vahel kutsub ta mu endaga rdckima,
kuid sellest ei tule kunagi midagi vilja, kuna
ta tekitab viga peale sunnitud ja pingelise
ohkkonna. Nditeks tulen ma koju, tema istub
voodis ja loeb. Ta kutsub mu enda juurde. Siis
kdsib istuda. Ma ei taha istuda, aga ta sunnib
mind. Seejdrel kiisib ta mul endale jirjest lihe-
male tulla ning Gtleb, et: ,Rddgi nidd, mis su
elus toimub". Mul tuleb muidugi kopp ette ja
ma ei suuda midagi éelda. Lopuks laseb ta mul
minna. Ma vihkan neid hetki. (T)

Noored kogevad Ulehoolitsemises seda, et
vanemad ei suuda leppida nende iseseis-
vumisega, ei suuda neist lahti lasta. Mdnes
t00s osundati sellelegi, et sageli on tege-
mist ka vanemate jaoks keerulise ajaga — nn
keskeakriisiga, mis laste puberteediga kokku
langeb.

Puberteet ja keskeakriis — nende kahe protsessi
tagamaad on tumedad ja sama hdgused kui
muda. (T)

Nende kahe probleemi kokkulangemine
voib mdlemapoolselt suhtlemisprobleeme
voimendada. Vdga valusalt elavad noored
Ule vanemate lahutuse ja uute suhete tekke
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taustal seda, kui suhted lastega unarusse
jadvad ning noor jaab Uksi oma murede ja
probleemidega.

Kui vanemal tekib uus suhe mehe véi naisega,
siis voiks meeles pidada ka eelmisest abielust
voi kooselust siindinud lapsi. Need lapsed
vajavad pdrast lahutust voi lahkuminekut endi-
sest palju suuremat téihelepanu ja hoolt. Seda
sageli aga ei moisteta ning laps jdetakse iksi
ning omapead. Minuga on tdpselt nii, seega
ma tean, millest rddgin. Kodus olles on kogu
aeg selline tunne, nagu oleksid rentinud toa
vooraste inimeste juurde, sest suhtlust peaaegu
ei ole ja samuti ei tunta huvi, kuidas lapsel on.
Ei tohi unustada, et laps on sinu laps ka siis, kui
sa tema emast voi isast lahku ldhed. See teeb
meeletult haiget, kui oled kogu elu oma vane-
matega ldbi saanud ja siis dkki ei podrata enam
ildse téihelepanu ja sa oled koiges siddi. (T)

Arge sundige mind valima ema ja isa vahel! (T)

Mida teha?

Esmalt tuleks jddda rahulikuks. Uks téihtsa-
maid asju on olla rahulik ja positiivne. Kui
lapsevanem on ndrviline ja vihane, siis see
mojub lapsele ning ka tema muutub sarnaseks.
Nii ei saa asju rahulikult lahendada ja iga jérg-
mine arutelu hakkab kisaga. (P)

Teiseks tuleks teadvustada, et vdgisi pole
voimalik sisulisi asju muuta. Tavaliselt, aga
mitte alati, proovivad vanemad peale suruda
suhete parandamist, aga sellega nad tekitavad
hoopis sigavama kriisi. (P)

Kolmandaks tuleks suhtuda oma lastesse kui
vordvaarsetesse.

Tihti  6eldakse vaid tdiskasvanu kohta
~inimene", laps on vaid laps. Ent kasvatada
tuleb nii, et laps on kohe siindides inimene.
Oleks vaid minu vanemad mind sedasi kasva-
tanud, ei peaks seda praegu ise tegema! (P)

Analiisides noorte soovitusi paremate

suhete poole liikumiseks jdid silma jarg-
mised:

1L
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— vOtta aega koosolemiseks;

— suhelda laste kui samavaarsete partneritega;

— jaraakida, radkida, radkida — kodige
olulisem.

Markimisvadrne tdhelepanek oli see, et
perest kirjutades mainiti, kuidas pereliikmed
on neile kdige ldhedasemad inimesed. Suure-
mast osast kirjutistest kumas labi ka ootus
vanematepoolse juhatuse jarele ning niisu-
guse juhatuse oluliseks pidamine.

Asjad, mida peaks kindlasti tegema, on julgus-
tamine. Tuleb last julgustada ja samas talle
toeks olla. Kui on probleem, siis saab laps koju
tulla ja sellest oma vanematele lahti rddkida.
Koos vanematega leiavad nad probleemile
lahenduse. (P)

Elus toimetuleku eeldusena on nimetatud
vanemate Opetuste kuulamist, adumist
ja rakendamist. Enamus noori noustus, et
teatud piirid ja piirangud on kasvatuses vaja-
likud. Aga need peavad olema labi raagitud ja
kokku lepitud, mitte peale surutud.

Nii et esmalt on vaja aega
Uksteise jaoks

Suhte arendamiseks voi niisama rddkimiseks
tuleks koos aega veeta, kas voi iga 6htu sédgi-
lavas. Nii saavad kéik réidkida oma pdevast ja
koos kas vai reisiplaane arutada. (P)

Kbige tihtsamaks vanemate ja nende laste
vahelises suhtlemises peangi koosviibitud aega.
Need perekonnad, kes sé6vad igal 6htul koos,
peavad tdhtpdevi perekonnaringis ja veedavad
lihtsalt aega moénusalt koos, kestavad palju
kauem, kui need, kes lahku elavad. (T)

Uhiseid s66misi, tahtpdevade pidamist ja
koosoldud aega pidasid noored Ulioluliseks.
Koos millegi tegemise korval oli Uhise aja
suurimaks vaartuseks voimalus omavahel
raakida. ,Raakida" oli kogu materjalis kdige
olulisem maérksdna. Uhes vai teises vormis
esines see praktiliselt kdigis toodes.
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Raakida, raakida, raakida!
Aga millest siis?

Kbigepealt sellest, kuidas asjad maailmas
kdivad. Noortele tuleb kindlasti 6petada koiki
elulisi kisimusi. (T)

Selles seoses jai eriti silma Uhe noormehe
kirjutis.

VG6in alati oma vanemate poole pédrduda.
Minu jaoks see toimib. Nad on ainukesed
inimesed, keda ma véin ldbi ja [6hki usaldada.
Uldises méattes ei kujuta ma ette paremaid
vanemaid kui endal, kill pisivigadega, kuid
parimad. Soprade suhtes on isa alati 6elnud,
et kui ta petab sind voi reedab Uks kord, siis
teeb seda ka teine kord. Veel on mu tark
isa Oelnud, et naisi ja tehnikat ei vahetata
ega laenata. Veel on ta éelnud, et hoia oma
sopru ldhedal ja oma vaenlasi veelgi ldhemal
endale. (P)

Noored igatsevad enda jaoks olulisi asju
vanematega jagada. Oleks vaid vanematel
aega ja huvi selle vastu! Soprade ja viljas
kdimistega seotud probleemide puhul
voiksid vanemad selgelt 6elda, mida ja miks
nad pelgavad. Siit jouamegi jargmise olulise
vestlusteema juurde, mida noored ootavad
— kuidas vanemad ise suureks kasvasid.
Millised olid valikud, mida nemad pidid
tegema? Millised olid toona noorte koge-
mused alkoholiga? Milliseid vigu vanemad
ise noorest peast tegid ja kuidas nad oma
oppetunnid said? Selle vastu tunnevad
tdnased noored siirast huvi. Igasuguste
radkimiste juures igatsevad noored tunda, et
neid soovitakse eeskatt mdista, mitte hukka
moista. Suhtlemine vdib noorte meelest
rikastada ka vanemaid endid.

Vesteldes noortega saavad vanemad teada
nende uvudiseid ja huvitavaid asju, avardavad
oma silmaringi ning muutuvad progressiivse-
maks... Arutluste kdigus joutakse kokkuleppele,
Jjagatakse kohustused oma kodus. (P)



Hoolimine

Hoolimine, julgustamine, toetamine — need
ootused esinesid samuti suuremas osas
t60des. Oma hoolimist peaks vanem lapsele
ka vélja nditama.

Oma ldhedast tuleks alati hellalt hoida, teda
tuleks kallistada ja talle tuleks naeratada. (P)

Pisiasjad — need on need, mis vdivad tuua
naeratuse lapse ndole. Uks kommipakk, ilus
séna, kallistus véi pai v6ib muuta lapse pdeva,
voib olla on see just see, mida laps vajab. (T)

Kui téesti on soov paremate suhete poole
pirgida, siis armastage, kallistage, tunnustage
last ja tdpselt sama peab toimuma laste poolt
(sic!). Uksteise teadvustamine, hoidmine ning
puidlused muuta asju hingega — see on tee, mis
viib paremate suhete poole. (T)

Eriti tdhtsaks peetakse vanemate hoolimist ja
toetust lapse jaoks rasketes olukordades.

Ara jata last Uksi oma murega. Ole
kannatlik ja pUUa temast aru saada. Motle,
mis on selleni viinud. (P)

Alati peab ka lapsele toeks olema ja teda
Julgustama, sest nii kasvab tema enesehinnang
koige rohkem. (P)

Kui peres on rohkem lapsi ja eriti, kui on
tegemist poolddede ja -vendadega, siis on
vaga oluline, et koiki lapsi koheldaks vordselt
ja kdigile esitataks sarnaseid néudmisi.

Voimalus eksida

Vanematel pole voimalik ja vist mitte ka
vajalik oma lapsi koigi vigade ja haiget
saamiste eest kaitsta.

Kohati on valik toesti vale ja me ei taha niha,
kuidas meie laps haiget saab, kuid vahel on
vaja, et ta elaks ldbi ise oma kukkumised. Ei
tohi panna oma last pakendisse, et ta ei saaks
midagi ise kogeda. Vahel on vaja, et pdev
poleks nii lilleline. (T)

Me peame saama piki ndppe, me peame
tundma ebadnnestunud valikut seni, kuni meid
veel hoitakse valgetel luigetiibadel. (T)

PILLE JA KODUNE KASVATUS

Teine oluline probleem on see, et lapseva-
nemad vaatavad oma lapsi kui tdiskasvanuid.
Nad ei suuda andestada oma lastele nende
vigu, nad ei saa aru, kuidas need vead on
Jjuhtunud ning nad ei méista, et ka nemad on
kunagi noored olnud ja vigu teinud. Vanemad
peaksid jirele métlema enne, kui nad last karis-
tama hakkavad. Lapsele piirangute ja karis-
tuste panemine ei lahenda olukorda. Olukorra
lahendab selline suhtumine, et nad saaks
lapsest aru ning kui nad saavad, siis nad véiks
lapsega arutada, et miks niisugune olukord
tekkis, selleks, et edaspidi viltida sarnase
olukorra tekkimist. (P)

Vanemale, kelle kogu tdhelepanu ja muret-
semine mitte just kdige konstruktiivsemal
kombel liigselt noorele inimesele keskendub,
soovitatakse:

Tdnitamise asemel otsigu endale hobi, millega
tegelda. (P)

Lopetuseks Uks vordpilt

Kindlasti ei viida ma, et meie lapsed peaksid
olema nagu noored liblikad, kes lendavad oma
rada pidi hulljulgelt ile vete. Meie kui lapse-
vanemate (lesanne on kindlaks teha, et see
rada on turvaline ning viib elus edasi. Samas
ei tohiks neid enesestmaoistetavaid ilesandeid
liigselt Uletdhtsustada. Meie peame olema
see tugev kalju, mille peal saab liblikas hetke
puhata ja jéudu koguda, nautida elusoojust ja
ammutada usku endasse. Ning siis tuleks lasta
sel vdrvilisel liblikal lennata oma rada. Teades,
et kuhu iganes ta vélja jouab, jédb ta mdletama
seda tugevat kaljut ja kalju jddb ootama pdevi,
mil liblikas end uuesti pdevapaistele soojen-
dama tuleb. (T)

Mida teie noored teile kirjutaks? Soovin sida-
mest, et meil oleks rohkem aega ja avatud
meelt seda kuulata, aduda ja rakendada. Vaid
nonda saab liikuda paremate suhete poole,
mida me kdik vajame ja igatseme.
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PILLE JA KODUNE KASVATUS

KODUSEST KRISTILKUST
KASVATUSEST
KOOILEELSES EAS

Artikkel ilmus esmakordselt 2008. aastal ajakirjas Kristlik Kasvatus.

apsevanematena soovime
me oma lastele siin ilmas
koike  koige  paremat.
Loomulikult soovivad krist-
lastest lapsevanemad, et
nende lapsed voiksid kodust
kaasa saada kristliku maailmavaate, et sellele
oma elu rajada. Kuidas aga seda eesmarki
saavutada? Paar aastat tagasi Eesti Kirikute
Noukogu tehtud kisitluse tulemusena selgus,
et vaid umbes 20% tdiskasvanutest on kodus
saanud kristlikku kasvatust. Samas teame,
et valdavalt kasvatame me oma lapsi sarna-
selt sellega, kuidas meid endid on kasvatatud.
Kirikus on viimasel ajal oluliselt suurenenud
nende inimeste hulk, kes on kiriku juurde
joudnud tdiskasvanuna. Suurel osal neist
puudub kristliku kasvatuse kogemus oma lapse-
polvest. Ja ndnda ollaksegi mures ja raskustes,
kuidas pakkuda oma lastele seda, millest ise
omal ajal ilma jaadi. Sellises olukorras peaks
kirik lapsevanematele appi tulema. Kdigepealt
oleks vanematele vaja teadmisi lapse usulisest
motlemisest, lapse usuelu arengust ja selle
eriparadest. Jargnev kasitlus pUUabki selles
osas moningaid motteid lugejaga jagada.

Moned nurgakivid

- Lapse areng on terviklik. Usulist arengut ei
ole véimalik muust arengust — kognitiivsest,
emotsionaalsest, fUuUsilisest voi sotsiaalsest
arengust—valja ,destilleerida”. See tdhendab,
et me peame ka usulises kasvatuses arves-
tama lapse Gldist arengut.

- Usulised kiisimused on meie igapaevaelus
vaga tihedalt labi pdimunud kdigi muude kusi-
mustega. See pole mitte Uks sahtel meie elu
~kummutis”, mida vastavalt vajadusele vdib
avada ja sulgeda, vaid pigem prisma, mille [abi
me vaatame kogu oma elule. Selles méttes
voime me 6elda, et kdik kasvatuskisimused on
nii voi teisiti ka usulise kasvatuse kisimused.

- Inimese usuline areng on pidev protsess,
pidev kasvamine. Me ei saa ka tdiskasvanu-
tena pidada end ,valmis ristiinimesteks”,
kellele koik selge on. Voib-olla on meilgi
lastelt midagi oppida. Igal juhul ei ole meil
mingit alust pidada lapse usku vahem vaar-
tuslikuks suure inimese omast. See voib olla
lihtsalt teistsugune. Meeles tuleks pidada
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sedagi, et Jeesus tdi just lapse usu tdiskasva-
nutele eeskujuks. Laps ei pea olema samasu-
gune nagu meie. Tal on digus olla laps. Meie
Ulesanne on talle edasi anda oma kogemusi ja
olla valmis koos temaga kasvama.

Usulise arengu piirjooni
koolieelses eas

Jérgnevas kasitluses on pohiliselt tuginetud E.
Ericsoni ja J. Fowleri kasitlustele lapse usuli-
sest arengust.

Esimesed eluaastad

E. Ericsoni jargi on esimese eluaasta koige
olulisemaks kisimuseks lapse arengus hoiaku
kujunemine selle maailma suhtes, kuhu laps
on sundinud. Lapse areng toimub otsekui
pingevaljas, mille Ghel pool on usaldus, teisel
usaldamatus Umbritseva maailma suhtes.
Olulisimaks kvaliteediks, mis sellel perioodil
vdlja kujuneb, on nn baasturvalisus. See jaab
vdga oluliselt mojutama kogu inimese edasist
elu. Kdige olulisem alus baasturvalisuse valja-
kujunemiseks on lahedane suhe emaga. Sellel
eluperioodil tajub laps end temaga kokku
kuuluvat. Usuline kasvatus selles vanuses
lapse jaoks on eeskatt kogemus, et meist
hoolitakse. Hoolitsetakse selle eest, et koht
oleks tais, et on soe, et on kuiv, et sind armas-
tatakse, et sinust tuntakse roému. Et alati, kui
on midagi pahasti, tullakse sulle appi.

USA uurija R. Spitz uuris parast teist maailma-
soda, kuidas mdjub lapse arengule ilma emata
vOi ema adekvaatse asendajata kasvamine.
Selleks vordles ta laste arengut vdikelaste-
kodus, Uhe naistevangla juures asuvas laste-
toas, kus personalil oli aega vaid laste regu-
laarseks toitmiseks ja kasimiseks. Esimese
lasterGhma emad olid arvatavasti normaalsed,
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kuigi vaesed; teise rbhma emad koosnesid
vaimselt mahajaanud, alaealistest kurjategija-
test ja psUhhopaatidest. Ometi arenesid teise
rOhma lapsed hasti, sest emadel lubati nende
eest esimese eluaasta jooksul iga paev hoolit-
seda. Esimese rihma puhul vois naha, kuidas
lapsed kaotasid huvi oma Umbruse vastu,
lakkasid mangimast ja isegi nutmast. Analoo-
gilist materjali kogunes ka teistest maailma
paikadest. Mitmed uuringud naitasid, et mida
varem laps emahoolest ilma jdi ja mida kauem
see kestis, seda halvemad olid tagajarjed. Kui
ilma emata olek algas juba imikueas ja kestis
kuni kolmanda eluaastani, ei saanud tehtud
kahju enam kunagi heastada.

Sellel taustal voib vaid kéhedusega mdelda
omaaegsete lapsekasvatuse teooriate peale,
kus emadel soovitati lastele ldheneda vaid
rangelt sddgiaegadel ja pidevalt hoiatati
ligse sillevotmise ja dra hellitamise eest.
Koige olulisemaks peeti tdpset kinnipidamist
pdevakavast. Kolmekuune laps tuli viia juba
lastesdime, seejarel ootas lasteaed (isegi
O06paevarihmadegal). Progressiivse kooli-
vormina tunnustati internaatkoole. Kas meie
tanapdeva hoolimatus, Ukskoiksus ja julmuski
ei parine just sellistest , kasvatusteooriatest”?

Maailma avastamise r66m

Teise eluaasta Uheks keskseks probleemiks
isiksuslikus arengus peab E. Ericson pinget
autonoomsuse ja iseseisvuse ning habi ja kaht-
luste vahel. On ju selleks ajaks laps muutunud
palju liikuvamaks ja toimekamaks. NUud
hakkab ta end tajuma omaette isiksusena.

Hoiatada tahaks selles vanuses laste vane-
maid liigse keelamise ja karmikdelise dist-
sipliini n6udmise eest. Nii voib lapse loomu-
parane uudishimu ja soov maailma tundma
Ooppida tosiselt kannatada saada. Arukam
oleks siin elamine vd&imalikult ,lapsekind-
laks” muuta, et tdsiseid ohtusid ja dnnetusi



véltida. Keelamisega on ndnda, et keelatud
olgu see, mis tdesti keelatud on ja see olgu ka
alati keelatud. Loomulikult teeb see lapseva-
nema elu moneti keerulisemaks. Koristami-
segagi tuleb ilmselt rohkem vaeva naha. Aga
siinkohal tahaksin meenutada kena Opetust
kadunud professor Aino Lunge lapse arengut
kasitlevast loengust, kus ta palus tudengitel
Ules tahendada jargmise lause: ,Vdikesed
lapsed ja piinlikult korras kodu”, ning sinna
taha panna suure kisimargi.

Liigne keelamine devalveerib keeldusid.
Liigne korralikkuse tagaajamine parsib lapse
algatusvoimet. Maletan Uht nukrat stseeni,
kus toas istuvad kaks vdikemeest ja arutavad,
mida mangima voiks hakata. Lopuks jaavad
aga koik plaanid soiku, sest hirm sassis toa
parast pahandada saada oli kdige suurem.

Piirid loovad turvalisuse

Eelnevad seisukohad ei tdhenda sugugi, et
laste tegevusel mingeid kitsendusi olla ei
voiks. Selgete piiride olemasolu muudab
lapse elu turvaliseks. Piirid on lapse jaoks nii
olulised, et nende kontrollimine v&ib moni-
kord vanemale Usna tulikas olla. Tooksin
selle kohta Uhe kdneka ndite. Tegevus toimus
Tallinnas Maiasmoka kohvikus. Neljaaastane
tidrukutirts oli emaga parast nukuteatrit
kohvikus, et kena pdeva puhul kooki siia
ja mahla juua. Ta soovis, et ema ostaks talle
koige kallima kreemikoogi. N&dal varem oli
ta selle jatnud s6omata, sest see olevat nii
magus, et sida laheb pahaks. Ema utles, et
seda kallist kooki ta seekord ei osta. Selle
peale teatas tudruk, et ta ei taha siis midagi.
Ema ostis endale piruka ning kohvi ja istuti
lauda. NUUd aga hakkas laua teiselt poolt, kus
laps istus, kostma algul vaikne haaleke, mis
aina kdvemaks paisus: ,Siia, ma tahan siia,
mul on kdht tuhi”. Kohviku seltskond muutus
arevaks. Ja varsti teatas Uks jarjekorras seisja-
test: ,No ostke siis lapsele ka midagi!”. Korval

PILLE JA KODUNE KASVATUS

lavast kostus: ,Vaadake, milline ema!”. Ema
ei teinud toimuvast vélja, I6petas sd6mise
ja laks kohvikust valja. Esimene asi, mis laps
ukse taga tegi, oli see, et ta pistis oma kde
emale pihku. Rohkem sellest ei radgitud.

Ma ei tea, kas selline kaitumine on digustatud
absoluutselt igal juhul, kuid endale kindlaks
jddmine on tihti just selline kditumine, mida
laps alateadlikult vanemalt ootab. Eks me
vanematena peame siin ka oma lapsi piisa-
valt tundma, et sellist ,piiride proovimist” ara
tunda.

Tegijal juhtub méndagi

Maailmaavastamise tdhtis tegevus voib
endaga kaasa tuua ka suuremaid voi vaikse-
maid ebadnnestumisi. Nii voib taldriku tuge-
vuse uurimisel taldrik katki minna. Méni terav
asi voib haiget teha ja tuline asi kdrvetada. Eks
ka nii omandatud teadmised kuuluvad elutar-
kuse juurde. Kui midagi niisugust on juhtunud,
ei ole ilmselt kdige targem vanema kaitu-
mine lapse kallal tanitamine stiilis ,Kas ma ei
6elnud sulle!”. Kui on juhtunud &nnetus, on
laps ka ise sellisest asjade kdigust ehmatanud.
Haiget saanud last tuleb lohutada. Juhtunut
on voimalik ka rahulikult arutada ja lahendada
ning saadud oppetund meelde jatta.

Loputud miksid

Teisel-kolmandal eluaastal jouab enamiku
laste arengus katte I6putute kisimuste
periood. Kuigi taiskasvanule voivad lapse
kisimused tunduda vaheolulistena ja tuita-
vatena (muidugi, tema teab ju juba paljusid
neid asju), vajavad laste kisimused tdsist
suhtumist. Need kisimused vajavad selgeid ja
ausaid vastuseid. Mitte nonda, et hiljem tuleb
meil lapsele tunnistada, et tookord Utlesin ma
sulle nii, aga nUud oled sa juba suur ja tegeli-
kult on selle asjaga hoopis ndnda. Kust teab
laps niid kindel olla, et see seletus on dige ja

&7



TARTU LUTERLIKU PEETRI KOOLI TOIMETISED 2 PEAB JULGEMA...

tulevikus ei tule tal vuesti kuulda, kuidas asjad
tegelikult on. Kisimustele vastamisel tuleks
ka tahelepanelikult kuulata, mida laps tépselt
kusib. Ei ole vist ka katki midagi, kui me ei
oska koigile laste kisimustele vastata ja seda
ausalt tunnistame. Mdonegi kisimuse juurde
saab ilmselt ka pérast jarele vaatamist tagasi
tulla. Kdige olulisem on lapsele kogemus, et
teda ja tema kisimusi voetakse tosiselt.

Kolmandast-neljandast eluaastast koolimine-
kuni

Selles vanuses kujuneb, kui algatusvoimeliseks
vOi passiivseks isiksuseks laps saab. Jatkuvalt
on tahtis roll Iahisuhetel, kodusel 6hkkonnal ja
tegutsemisvoimalustel. Laps on vaga liikuv ja
aktiivne. Voib 6elda, et lapse loomulik olek ongi
liikumine. Paigalolek on dressuuri tulemus.

Suur Looja

See on lapse arengus suur loovuse aeg. Lapse
koige olulisemaks tegevuseks sellel perioodil on
mang. Selle kaudu 6pitakse tundma nii iseend
kui ka maailma. Médng on lapse jaoks vaga tosine
ja ,paris”. Mangus labielatu ja kogetu samuti.

Tahtsal kohal vdikelapse maailmas on fantaasia.
Selle abil seostub kogu mitmekesine teadmiste,
kogemuste, métete ja elamuste maailm tervi-
kuks. Laps ei taju sellel ajal veel piiri loomuliku
ja Uleloomuliku vahel. K&ik on véimalik. Iseloo-
mulik on ka see, et ei osata enamasti naha
pohjuse-tagajarje seoseid. Selle selgem taipa-
mine kujuneb vélja alles kooliminekul.

Loova enesevdljenduse arenguks on sel
perioodil suurepdrased voimalused. Lapsed
joonistavad, meisterdavad, laulavad, teevad
muusikat jne suure heameelega. Vanemad
peaksid lapse sellesisulist tegevust igati
toetama ja tunnustama. Lapse jaoks on vdga
oluline, kuidas me tema t6odesse suhtume.
Loetud kirjandusest on meelde jaanud kurb
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lugu sellest, kuidas joulueelsel ajal Uks vaike
poiss oma meisterdatud ingli s6bra koju tahtis
jatta, et see seal riiulil seista voiks. Tema enda
kodus keegi inglist ei hooliks.

Olin kord ka Ghe sellise konflikti tunnistajaks,
kus viieaastane tidruk keeldus lasteaeda
minemast selleparast, et kasvataja oli kuns-
titunnis talle ette heitnud, miks tudruk on
taevasse maalinud kollased ja punased pilved.
Tidruk oliaga suviti tihti emaga puuriida otsas
istudes vaadanud, kuidas péike looja ldheb ja
milliseid imelisi varve taevas ndha voib.

Mina ja maailm

Maailma ndeb laps pohiliselt oma minast
Idhtuvalt. Selline egotsentrism on selles
vanuses loomulik. Maailm on minu jaoks,
ema-isa on minu jaoks, lastesaated teleris
on minu jaoks, koik head ja toredad asjad
maailmas on minu jaoks. Teatud piirides
tuleb meil lapse niisugust maailmandgemist
aktsepteerida. Oluline on siin teada ka seda,
et laps, kes on ise kogenud enda tunnus-
tamist ja hoolitsust, Spib selle kogemuse
kaudu hoolitsema ka teist eest. Omalt poolt
voime pakkuda ka sellised lugusid ja jutte,
mis empaatiavéimet arendaksid. Lapsel voiks
olla ka moni elusolend, kelle eest hoolitseda.
Kuigi tdendoliselt tuleb siin tdiskasvanulgi
suuresti kaasa aidata, sest lapse puUsivusest
vOib aegajalt puudu tulla.

Kes on koik teinud?

Vaikelapse jaoks on loomulik, et kdik asjad
on kellegi tehtud. Sellist arusaama nimeta-
takse artifisialismiks. Pagar kipsetas saia,
vanaema kudus kampsuni, ise olen ma
teinud selle imeilusa pildi oma kaisukarust.
Peab olema ka keegi, kes on loonud selle
imelise maailma meie Umber, lilled, linnud ja
liblikad. M&te Jumalast kui maailma loojast
on selles vanuses lapsele moistetav. Oluline



on teada ka, et see suurepdrane lapsuke ise
oma silmade, kdrvade, nina ja suuga, katega,
mis suudavad nii palju huvitavat teha ja
kallistada, jalgadega, millega saab toredasti
kepsutada ja kdndida ning kdige muuga, on
Jumala eriline looming. Eriline looming, mis
on saanud voimalikuks tanu isale ja emale ja
nende armastusele.

K6ik on elus

Seegi on vaikelapsele iseloomulik maailma
ndgemise viis. Nii nagu ta ise, on elus ka
taimed, kivid, manguasjad, majad, koik, mis
olemas on. Enamusele elutust keskkonnast
omistab laps voime moelda ja tunda nagu
temagi. Uks, mis lahti ei taha minna, triigib
teda, tuulepoisid sakutavad teda ja tahavad
miskipdrast kiusata, tanaval hulkuv kass tahab
kindlasti meie juurde elama tulla. See vanu-
seline eripara on kena vdimalus kujundada
hoolivat suhtumist kdige Umbritseva suhtes.

Maagilisus

Egotsentrism ja pohjuse-tagajdrje seoste mitte-
tundmine seostuvad selles vanuses maagilise
maailmandgemisega. Eriti tdhtsad on lapsele
mitmed rituaalid. Igas peres on ilmselt omad
magamamineku rituaalid:  Shtujutt, Shtu-
palve, ohtulaul ja head-66d-musi. S6dgipalve
ja kiunla stutaminegi on lapse jaoks olulised
tavad. See on loomulik ja nende toimingute
pidev kordumine on lapsele vdga oluline. Tore,
kui lapsed ise ka siin midagi teha saavad.

Moningatel juhtudel voib lapse maagilisest
maailmakasitlusest tekkida aga ka prob-
leeme. Kui nditeks palve tekstid on lapsele
vdga arusaamatud ja keerulised, voib kuju-
neda arusaam, et see ongi Uks abrakadabra,
mille juures rituaali sooritamine ise kdige
tahtsam on. Nii vdib ka Jumalaga suhtle-
mine kujuneda vaid Uhe rituaali tditmiseks.
Maagilisust selles eas ei saa keelata, kill aga
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tdhelepanu poodrata sellele, et siit tulenevaid
ebasoovitavaid jooni me oma kasvatusega ei
kinnistaks.

Lapse métlemine on konkreetne

See tdhendab, et laps toetub m&tlemises oma
kogemustele ja teadmistele. Abstraktsed
moisted ja simbolid on talle selles eas veel
raskesti moistetavad. Selliste kristlike sdnade,
nagu ,lunastus”, ,patt”, ,lepitus” jt sigavam
moistmine saab véimalikuks koos abstraktse
motlemise arenguga hilisemas eas. Lapse
motlemise eripdrast tuleneb ka see, et usuki-
simustest kdneldes peame me oma sdnavara
jalgima. Keerulised moisted ja raske sdnastus
voivad meie jutu muuta lapsele arusaamatuks
voi kummalisekski.

Uks naide. Nelja-aastane Mikk tuleb surnu-
aiast tadi matustelt. Ema paneb tahele, et
poisile teeb miski nalja. L&bususe pohjust
parides saab ta vastuseks: ,Kull tadi voib
nUud naljakas valja ndha. Keha tal ei ole enam
ja nii peavad ju kded ja jalad kohe pea kiljes
olema”. Selline oli vdikemehe arusaamine
kehast ja hingest.

Kuuekimnendatel aastatel oli killalt levinud
selline arusaam religioonipedagoogikas, mille
jargi ei peaks selles vanuses lastele ka piiblilu-
gusid jutustama, sest nende sigavamat sisu
ei olevat lapsed voimelised mdistma. Praegu
enam onneks nii ei arvata. Pole midagi halba
ka selles, kui selles vanuses lapsed piiblilu-
gudes vaid sindmuste tasandit oskavad ndha
ja lugude sigavam moistmine hiljem tuleb.
See, millal Uks voi teine lugu ,lahti laheb”,
voib olla vdga individuaalne. Karuteene
vdoime me aga lapsele teha, kui kohe alguses
kipume talle dra seletama, mida Uks voi teine
lugu meile Gelda tahab. Esiteks surume me
lapsele nonda peale vaid oma arusaamise
asjadest, aga kust me teame, et see meie
arusaamine koige digem on. Teiseks votame
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me lapselt dra voimaluse neid lugusid iseenda
jaoks avastada. Jadgu lapsele digus lugusid
vastavalt oma kogemusele ja arusaamisele
lahti seletada. Kill ta kasvab ja kisib, kui
kUsimused tekivad — loodetavasti tekivad, kui
meie pole lapse uudishimu ara suretanud.

Vaieldud on ka selle Ule, kas vaikelastele
sobivad jutustamiseks koik piiblilood voi
tuleks nende seast teha valik. Siinkirju-
taja arvates voiks mingit valikut ikka silmas
pidada. lisaku ohverdamise lugu, kus laps end
enamasti lisakuga samastaks, ja Petlemma
lastetappki voiks ehk esialgu oodata. Suure
Reede sindmusi tuleks kindlasti kasitleda
koos Jeesuse Ulestdusmisega.

Vaga kenasti sobivad aga selles vanuses Vana
Testamendi perekonnalood ja lood sellest,
kuidas Jeesus aitas inimesi. Jeesuse imete-
gude juures ei peaks vast rohutama imede
tahtsust. Selles vanuses on ju lapsele koik
voimalik. Imede Ule rohutamisel voib aga
lapsel kujuneda ettekujutus Jeesusest kui
omamoodi ,imemehest”.

Oluline oleks jalgida ka seda, kuidas lapsed
meie jutust on aru saanud. Sobivat tagasi-
sidet voib siin saada nditeks labi joonistamise
voi hilisema vestluse. Kui lapsel on kujunenud
ettekujutus, et Jeesus varastas voodra eesli,
|&ks Uhte suurde linna, seal templis piitsaga
inimesi peksis ja asju [6hkus ning selleparast
ta vangi voeti, tuleb teil ilmselt palju tahele-
panelikumalt oma jutustamisi ette valmis-
tada.

Jumalapilt

Jumalat kujutatakse selles vanuses ette
valdavalt inimesesugusena. Seda nimeta-
takse antropomorfseks jumalapildiks. Tihti
kujutatakse teda ette vana, halli habemega
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mehena, sest maailm on ju nii ammu loodud.
Vanematena peaksime me silmas pidama, et
me omalt poolt ei kinnistaks seda jumalapilti.
Ei ole vast ka hea lasta lastel Jumalat joonis-
tada. Sellisel juhul pitab laps oma ettekuju-
tust pildile manada ja see pilt voib teda hiljem
pikaks ajaks segama jaada.

Viimase aja uurimused on nédidanud, et sellise
konkreetse ettekujutuse korval on lastel ka
teatud intuitiivne taipamine abstraktsemal
tasandil. Sellesuunalist arengut saame me
soodustada eeskatt labi emotsionaalsete
kogemuste, |abi elamuste. See voib olla eriline
palveosaduse kogemine. Selliseid elamusi
voib laps saada kirikus kaies, jumalateenis-
tusel olles. Loomulikult ei pruugi ta osata
neid elamusi ja taipamisi sonastada, aga kas
me taiskasvanudki sellega alati toime tuleme.
Alahinnata aga neid véimalusi ei tohiks. Prob-
leemiks voib siin saada moningates meie
kogudustes kohatav arusaamine, et lapsed
jumalateenistusel ainult segavad ja millestki
niikuinii aru ei saa, aga 6nneks on asjad siingi
viimasel ajal muutuma hakanud.

Usulise arengu seisukohast on vanematel
kdige olulisem lapses positiivse jumalapildi
kujundamine. Koige rohkem aitab sellele
kaasa hea ja turvaline kodune 6hkkond ning
see, et laps kogeb vanemate armastust. Kdige
nukram moju on sellel, kui taiskasvanud, kelle
joud lapsest Ule ei kai, Jumalast abikasvataja
teevad. Selline Jumal tegeleb siis pohiliselt
lapse valvsa jalgimise ja koigi pahategude
registreerimisega. Seda, et Jumal meid alati
ndeb, saab ju lapsele opetada mitut moodi.
Kas Jumal ndeb meid selleks, et koiki Gleas-
tumisi karistada voi selleks, et meid aidata ja
juhtida, et me ei peaks kunagi kartma?

Usuline kasvatus on kasvatus eeskuju kaudu

Lapse jaoks on autoriteediks temast hooliv
tdiskasvanu. Selline tdiskasvanu on ka see,



kellelt opitakse. Kristlaseks olemist dpitakse
samuti eeskuju kaudu. Seetottu tuleb Gelda,
et lapse usulise arengu seisukohalt on kodusel
igapdevasel usuelul kdige olulisem roll. Tunni-
kesest pUhapdevakoolis kord nddalas jaab
ilmselt napiks, kui koduses elus seda miski ei
toeta. Kodune kristlik kasvatus pole ka mitte
ainult lastele piiblilugude jutustamine, s66gi-
ja ohtupalved. See on palju laiem.

- See on tingimusteta armastus. Mitte
armastus, mis tuleb dra teenida hea kaitumise
ja sonakuulelik olemisega. Jumal ei armasta
ju mitte ainult haid lapsi, vaid ka halbu lapsi ja
isegi vdaga halbu lapsi!

- See on vodimalus kogeda andestust, kui
midagi laks pahasti. See on véimalus kogeda
lohutust, kui midagi juhtus.

- See on tdhelepanelikkus ja Uksteisest hooli-
mine.

- See on koos elamine, koos kasvamine, koos
teelolemine imelises loodud maailmas.

Lugu suurest ja véikesest

Elasid kord Uks Suur ja Uks Vaike. Elasid
roomsalt koos ja hoolisid teineteisest vaga.
Uhel p&eval kuulsid nad uudist, et Kuningas
tahab neid endale killa kutsuda. Suur otsis
vdlja suured targad raamatud, et ennast
selleks kilaskaiguks hasti ette valmistada.
Ta uuris ajalugu ja koiki muid tahtsaid asju,
mida targad mehed Kuninga kohta kirju-
tanud olid. Puidlikult tegi ta endale selgeks
koik kaitumisreeglid, et kilas olles mitte
habisse jaada. Murelikult mdtles ta selle
peale, et Vidike ei ndinud eelseisvat kilas-
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kaiku Gldse nii tosiselt votvat. Aina mangis
ning laulis ja oli lihtsalt niisama réomus.
Tosise ettevalmistuse vajadus ei paistnud
talle Gldse korda minevat.

Nii joudiski kdtte oodatud p&aev. Suur pani
selga oma kdige paremad riided, viksis
korralikult kingad, kammis pea ilusasti &ra ja
Idks vaarikalt kuningakotta. Ta oli hoolikalt
meelde jatnud, millest ja kuidas sobib Kunin-
gaga raakida, kuidas astuda ja kuidas istuda.
Me ei tea tapselt, millest nad raakisid ja mida
nad seal tegid, aga vastuvotult lahkudes oli
Suur r6émus ja dnnelik.

Veidi aja pdrast nagi ta Vaikest kepsutades
kuningakoja trepist alla tulevat. Saravail silmil
jutustas ta Suurele, kuidas Kuningas oli teda
sUlle vétnud, temaga manginud ja igasugu
asju raakinud ning igasugu asju parinud —
kuidas kass ja kaisukaru elavad, kuidas talle
spinat maitseb, mis talle rohkem meeldib, kas
peituse- voi palliméang.

Mdlemad kaisid Kuninga juures...

Moned head raamatud, mille lugemisest
voiks abi ja kasu olla

R. Cambell, ,Tingimusteta armastus”.
(Il trikk ilmus nime all ,,Meie laps”)

Kirjastus Logos, Tallinn 1991.

J. Habberton, ,Heleni lapsukesed”.
Kirjastus Kuldsulg, Tallinn 1995.

J. Habberton, ,Teiste lapsed”.
Kirjastus Kuldsulg, Tallinn 1997.
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PILLE JA KODUNE KASVATUS

MILLAL Jd KUIDJdS
dLLGAB RRISTILK

KASVdATUS?

Artikkel ilmus esmakordselt 2009. aastal ajalehes Eesti Kirik.

inu meelest algab kristlik
kasvatud sellest, kuidas uus
elu alguse saab — sinnib
see juhusest ja igavusest
vOi armastusest ja vastu-
tusest, avatud olemisele
Suurele Imele. Viimasel ajal on psihholoogid
vaitnud, et emaihus olles elab loode Iabi ema
tundeid. Kuidas see koik tapselt toimib, ei tea,
aga tundub, et see vastloodud Elu igatseb
juba algusest peale armastuse ja hoolimise
jarele. Kui moelda sellele, milline peaks
olema keskkond, kus last ootav naine end nii
turvaliselt tunneb, et see turvalisus ka lapseni
ulatuks, tuleb tunnistada, et selleks on parim
keskkond ikkagi perekond. Mees ja Naine, kes
teineteist armastavad ja on valmis teineteist
toetades suures Elu Imes osalema.

Aga kuidas siis lapsele
kristlikku kasvatust anda?

Kristlikku kasvatust ei ole vdimalik kasva-
tusest kui tervikust eraldi valja destilleerida
ega eraldi ,pdevakorda votta”. Kasvatus on
tervikprotsess, kuhu on haaratud kdik, mida
me teeme, kuidas suhtleme, millest kdne-
leme, mida tegemata jdtame. Eriline roll
on siin perekonnas valitseval &hkkonnal.
Psihholoog Erik Erikson on vaitnud, et
lapse esimese eluaasta jooksul kujuneb vilja
inimese pohihoiak selle maailma suhtes,
kuhu ta on sindinud. Kui laps kogeb hoolit-
sust ja armastust, hoidmist ja turvalisust,
saab sellest vundament kogu edasiseks eluks
— baasturvalisus. Usulise arengu seisukohast
tuleb Gelda, et baasturvalisus on eelduseks ka

23



TARTU LUTERLIKU PEETRI KOOLI TOIMETISED 2 PEAB JULGEMA...

jumalapildi kujunemisele. Nonda tuleb delda,
et hoolimine ja armastus ongi kdige olulisem
kristlik kasvatus, mida vanemad oma lapsele
pakkuda saavad.

See armastus on tingimusteta armastus,
mitte tasu teenete, saavutuste, hea laps
olemise ja meie ootustele vastamise eest.
Pigem midagi sellist, nagu Uhes kenas
kujundlikus lauses on deldud Jumala armas-
tuse kohta: ,Jumal ei armasta meid mitte
meie heade teqgude pérast, vaid vaatamata
koigele sellele, mida me valesti teeme”.
Tingimusteta armastuse rdéhutamine ei
tdhenda sugugi koikelubavat vabakasvatust
selle sdna halvas méttes. Kindlad piirid ja
kokkulepitud reeglid loovad lapsele ja tema
kujunemisele turvalised raamid.

Suuremal osal meie taiskasvanutest
puudubisiklik lapsepdlve kogemus kristlikust
kasvatusest. Nii kiputakse teinekord lapsele
peale suruma oma suure inimese arusaamu,
eeldatakse, et laps meiega sama moodi asja-
dest aru saab, voi siis vastupidi, nii “alaare-
nenud” on, et ,tdhtsatest asjadest” temaga
Uldse konelda ei maksa. Maksab kill. Ja eriti
maksaks suurtel inimestel tahelepanelikult
kuulata, mida lapsed meilt kisivad ja mida
nad meile radgivad. Monikord voib ndnda
imelisi asju 6ppida. Tooksin selle kohta jarg-
mise jutuajamise ema ja 4-aastase Elli vahel.
Elli: Meil kais tdna lasteaias preester kilas,
harra Huugon. Aga ta ei oska eesti keelt.

ema: Mis keeles ta siis radkis?

Elli: Ta radkis katoliku keeles.

ema: Mida ta siis raakis teile?

Elli: Ta raakis, et palvetama peab nende
inimestega, keda sa armastad. Jumal tahab,
et me mottes palume.

ema: Mis keeles Jumal raagib?

Elli: Ta ra&gib 6hus. Ohk ongi Jumala keel.

24

Eeltoodud on suurepérane naide, kui vahetu
ja loov voib lapse arusaam ,suurtest asja-
dest” olla. Siin on [6pmata oluline, et me seda
loovust oskaksime ka omalt poolt toetada ja
arendada. Ja et me lapsi ei alahindaks.

Koik olulisemad asjad elus opitakse
sidame kaudu. Me vdime dige kdhku unus-
tada suure hulga kunagi 6pitud koolitarku-
sest, aga see, kuidas me end koolis tundsime,
kuidas Uks voi teine Opetaja meisse suhtus,
mida me labi elasime, kinnistub méllu oluli-
selt pikemaks ajaks. Milline on see emot-
sionaalne pagas, mille meie lapsed saavad
kaasa kodust? Uhine puhade pidamine,
sinna juurde kuuluvate pere oma traditsioo-
nidega on midagi sellist, mis voetakse kaasa
kogu eluks. Samuti Ghised matkad, suured ja
vaikesed seiklused, lihtsalt monusad koos-
olemised. Kdigis neis on peidus véimalused
millegi Vdga Olulise taipamiseks. Voib-olla ei
saa seda koike sonadesse panna, aga koige
olulisematest asjadest ongi ju raske raakida.

Aga laste kaasavotmine jumalateenistus-
tele? Olen nii lapsevanemana kui ka piha-
paevakoolidpetajana kogenud, kui suur
elamus ja avastus voib lapse jaoks kirikuskai-
mine olla. Paraku olen kogenud ka seda, et
lapse jaoks on kirik koht, kus tuleb poolteist
tundi vaikselt pingis paigal istuda ja kuulata
suurte inimeste juttu, millest midagi aru ei
saa. Kui lisada siia kurjad hukkamédistvad
pilgud, mis saadavad vahimatki parimist
selle kohta, mis toimub, ei julge ma kill igal
juhul soovitada laste kaasavotmist kirikusse.
Eriti kui sellega arvatakse kristliku kasvatuse
probleem lahendatuks.

Lapsed &pivad sellest, mida nad naevad.
Neilonsuurepérane voime tehavahetloomu-
like ja teeseldud asjade vahel. Kui vanemate
endi igapdevaelust, vaartushinnangutest,
kaitumisest, teistesse inimestesse suhtumi-



sest ei peegeldu kristlaseks olemist, on selles
peres laste kristliku kasvatuse vajadusest
radkimine silmakirjalikkus. Voltsvagadus
on vist Uks hullemaid kogemusi, mis voib
vdga pikaks ajaks halvata lapse kogu usulise
kasvamise. Parem siis juba Uldse mitte. Kui
tdiskasvanud julgevad olla need, kes nad on
koigi oma rédomude ja lootustega, murede ja

PILLE JA KODUNE KASVATUS

ebadnnestumistega, komistamiste ja eksi-
mistega, on nende panus laste kristlikku
kasvatusse oluliselt vaartuslikum kui ndgu
tehes, et kdik on suurepérane.

Kristlik kasvatus —see on eelkdige armastuse
jagamine, koos elamine, r6dmude ja murede
jagamine, Uksteisest hoolimine ja Uksteiselt
oppimine.

Religions,

Societies and Education in Europe.
New Challenges.

Aims of the REDCo project

Theories
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ety frrstion
ethods
Anatprin of edn 00
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Emprcal sty a3
(T g (RO TP T

Rahvusvahelise REDCo uuringus osalenud kaheksa riigi koordinaatorid 2009. aastal
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PILLE KUI KOGUDUSE TOOSSE PANUSTAJANA

IASKE IAPSUKESED...
TOSINE JUTT SUURTELE

mrmesrere

Artikkel ilmus esmakordselt 1996. aastal ajakirjas Kristlik Kasvatus.

e koik armastame lapsi.
Me koik tahame, et nad
kasvaksid inimesteks, kel on
suhe oma Loojaga. llmselt
pole kirikuringkondades
kellelegi vaja enam toes-
tada ka kristliku kasvatuse ja pUhapaevakoolide
vajadust. Lastes on koguduse tulevik. Me kdik
teame lugu sellest, kuidas Jeesus kutsus lapsu-
kesi enda juurde ja soitles jingreid, kes neid
keelasid.,,Jeesus ja lapsed” on olnud Uks armas-
tatumaid sizeesid ka kristlikus kunstis.

Jah, lapsed on toredad, armsad ja kenad.
Piltidel ja lugudes on koik védga lihtne ja selge.
Sonades samuti. Tegelikus elus vo6ib aga moni-
kord ndha ja kogeda hoopis midagi muud. Jarg-
nevad ndited on koik toestisindinud lood.

- Noor pereema, kes on hiljuti leidnud tee
Jumala juurde, on tulnud puUhapdevasele
jumalateenistusele. Et nelja-aastast poega
pole kellegagi koju jatta, on ema ta kaasa
votnud. Ema valmistas last ka teenistusel
olemiseks ette —pohiline oli manitsus, et poiss
vaikselt ja viisakalt ennast Uleval peaks. Poiss
oli vastu pidanud pea kogu pika teenistuse
aja. Siis aga kukkusid ta kindad maha ja ta
ronis neid maast Ules vdtma. Onnetuseks
kolises tal selle juures veidi Uks tool. Paar rida
eespool istunud vanaproua pooras end selle

peale ringi, vaatas vihaselt ema ja last ning
Utles: ,,Mis, varsti hakkate ka koerakutsikaid
kirikusse kaasa vedama!”.

- Aktiivne koguduse liige on juba mdnda aega
jaanud eemale pUhapaevastest jumalateenis-
tustest, sest ta pole julgenud oma kolmeaas-
tase lapsukesega kirikusse tulla, kartes Uldist
taunivat hoiakut. Lopuks saab igatsus siiski
kartusest voitu ja ta otsustab koos lapsega
pUhapdeval kirikusse minna. Kui teenistus
jouabarmulauatalitusenijakoiki, kesvaevatud
ja koormatud, altari juurde kutsutakse, laheb
sinna ka see ema koos oma lapsega — ei saa ju
ometi kolmeaastast Uksinda kirikupinki jatta,
kui pea kogu kogudus altari juurde koguneb.
Et armulavalisi on killalt palju, votab talitus
aega. Laps kipub nihelema ja tahab ka ema
kaest Uht-teist selgituseks kisida — on ta ju
esimest korda sellisel talitusel. Selle peale aga
leiab Uks koguduseliige vajaliku lapsele tige-
dalt karatada: ,Kui sa kirikus korralikult olla ei
oska, Iahed sa porgusse!”.

- Koguduse pihapdevakooli  opetajad
arutavad koos pastori ja koguduse juhatuse
liikmetega ldheneva laste jumalateenis-
tuse labiviimist. Uks dpetajatest teeb ette-
paneku, et voiks kirikupalve ja Snnistamise
ajaks lapsed altari juurde kutsuda — on nad ju
selleks ajaks juba Usna pikalt pingis istunud ja
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nii aktiviseeruks ka uuesti nende tahelepanu.
Uhe koguduseliikme meelest on see lubamatu
—agendas pole nii ette ndhtud ja see tekitaks
ka jumalateenistusele sobimatut sagimist.
Ehk aitab nendest ndidetest. Ma ei taha nende
toomisega kellelegi ndpuga ndidata ega
kedagi osatada. Ma soovin hoopis tdstatada
kisimuse laste kohast kirikus ja koguduses
ning meie suhtumisest nendesse. Loodan,
et nende valupunktide teadvustamine aitab
kaasa lahenduste leidmisele ja arengule
paremas suunas.

Kristlik arusaam
lapsepolvest

Milline on meie |ahenemine lapsele teoloo-
gilises plaanis? Meie kristlase mudel peab
silmas eeskatt taiskasvanud kristlast. See
tahendab kindlate asjade uskumist, teatud
toekspidamisi ja teatud kaitumist. Aga see,
mida peab uskuma, oleks nagu seotud teatud
intellektuaalse tasandiga. Keel, milles neist
asjust raagitakse, on killalt spetsiifiline ja
lapsele raskesti moistetav. Kuidas aga sele-
tada usuasju lapsele? Mis on kolmeaastasele
evangeelium — ro6musonum?

Jeesus ja laps

Jeesus samastas end lapsega. Markuse evan-
geeliumi 9. peatikis on lugu sellest, kuidas
jungrid vaidlesid selle Ule, kes on suurim
taevariigis. Ja ta vottis lapse ja pani selle
nende keskele ja kaisutas teda ja Utles neile:
,Kes iganes Uhe niisuguseist lapsist vastu
votab minu nimel, see votab mind vastu, ja
kes iganes mind vastu votab, see ei vota mind
vastu, vaid teda, kes mind on lakitanud!”. (Mk
9,36-37)

Need sdnad kdivad kdigi laste kohta labi
kdigi aegade. Jeesuse lubadus, et ,,niisuguste
paralt on Jumala riik” (Mk 10,14), ei seosta
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laste sellist erilist staatust sellega, et nad
oleksid ristitud, podrdunud voi ,paastetud",
korralikud ning vagad. Jumalariik kuulub
lastele, sest nad on ndrgad ja abitud. Laps
uUtleb ,abba" loomulikult.

Taiskasvanu peab seda uuesti 6ppima voi veel
parem, mitte dra unustama. (Lk 18,17)

Inkarnatsioon ja kristlik kasvamine

Inimese areng on pidev protsess. Kolmepae-
vane vdi kolmeaastane laps pole defektne
selle parast, et ta nditeks lugeda ei oska ega
tee seda, mida tdiskasvanu oskab. Jeesus
sUndis maailma lapsena ja kasvas siis alles
suureks. Aga kas Jeesus oli kolmekuusena
vahem Jumala poeg kui 12-aastasena? Piibel
kasutab siin ilusat ja sisukat valjendit: ,,Aga
lapsuke kasvas.” (Lk 2,40)

Lapsepolv on sama oluline ja tdisvaar-
tuslik osa inimese elust kui koik teisedki
perioodid. See pole mingi , kdrvalekalle” voi
ettevalmistav periood ,,toeliseks” eluks. Igas
vanuses laps on tdisvadrtuslik inimene ja tais-
vaartuslik jumalalaps. Et Kristus oli laps, saab
ka laps olla kristlane. Nii Uheaastasel, kimne-
kuusel kui ka kimnepaevasel lapsel voib igal
olla oma dige suhe Jumalaga.

Luterlik kirik tunnistab laste ristimist. See
tahendab, et kirik peab koos vanematega
hoolt kandma laste kristliku kasvatuse eest.
Nii nagu vanematele, on lapsed kingituseks
ka kirikule. Kui kogudus seda ignoreerib, vaib
sellest kill saada rahulik, vaikne ja alati korras
paik heaks koosolemiseks tdiskasvanutele, aga
kiriku tulevik jadb nende koguduste kanda, kes
votavad ette ka lastega tegelemise ,,vaeva”.

Kristlik kasvatus ja
lapse areng

Meie tanapdevased teadmised ei luba enam
lapses naha vaid passiivset opetuse vastuvotjat.



Et meie t60 kasvatajatena oleks tulemuslik,
peame arvestama lapse arenguga, tema maail-
managemise viisiga ja vlimetega, peame
teadma ja tundma lapse kiisimusi ja probleeme.
See tdhendab, et kristlik kasvatus peab olema
lapsekeskne. Last tuleb tdsiselt votta siin ja
praegu. Sellele juhiti tdhelepanu juba ka 1920.
aastate Eestis, kui kooli usudpetuse reformiga
seoses joudis see Oppeaine tdiesti uuele tasan-
dile. Olulisematest teoloogidest pedagoog;i-
dest, tanu kellele selline areng valja kujunes,
tuleks siinkohal nimetada kindlasti prof. Peeter
PAldu ja prof. Johann Képpu.

Kui P. Pollu t66d on muutunud kattesaada-
vaks tdnu mitmetele uustrikkidele, siis J. Kpu
vaadetega on vdimalik tutvuda Kristliku Kasva-
tuse 1994. aasta teise numbri vahendusel.

Omandamine

“Ma unustasin, mida ma kuulsin, ma maletan,
mida ma ndgin, ma moistsin seda, milles sain
osaleda.” (Hiina vanasona)

Pakuksin sulle, hea lugeja ja kaasamotleja,
Uhe mottemangu. Meenuta seda aega, kui
sa olid 7-8-aastane. lImselt kaisid sa siis juba
koolis. Iga paev toimus seal 4—5 oppetundi.
Kas sa maletad, mida seal tapselt raagiti ja
mida voi kuidas opetati? Millega on seotud
sinu koige selgemad malestused?
PsUhholoogid vaidavad, et ainult kuulmis-
meelt kasutades jadb lastele meelde 10%
kuuldust. Kui siia lisandub miski, mida saab
vaadata, on meeldejd@mise osa hinnatud
kuni 50%. Kui lisada suhtlemise ja dialoogi
voimalus, on tulemus 60%. Kui aga kdigele
eelnevale lisaks anda voimalus ise kaasa [GU3,
midagi teha, voib see naitaja olla isegi 9o%!
Need andmed tbestavad veenvalt, kui tervik-
likult laps Umbritsevat maailma tajub, kuivord
on sellesse protsessi kaasatud koik tema
meeled. Lapse areng on terviklik protsess.
Silmas tuleb pidada nii vaimset, emotsio-
naalset, intellektuaalset, sotsiaalset kui ka
fuUsilist arengut.
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Need dimensioonid on kdik omavahel seotud.
Ka kristliku kasvatusega tegeledes ei saa me
dra unustada seda terviklikkust. Kas voi sel
moel, et arvestame laste vanusega. Enamik
meie pUhapaevakooli lastest on vanuses, kus
lapse loomulik olek on liikkumine. Paigal istu-
mine on dressuuri tulemus. Ma ei kutsu siin
kedagi laste jumalateenistusi ainult liikumi-
sele Ules ehitama, aga sellised lasteteenis-
tused, kus laste osaks on vaid poolteist tundi
kirikupingis paigal pusida ja sellest pool tundi
jutlust kuulata, on kill liiast.

Konkreetne métlemine

Kuni 12-13-eluaastani on lapse motlemine
valdavalt konkreetne. See tdhendab, et ta
tolgendab kuuldut |abi oma kogemuste ja tead-
miste. Opetaja peab seega oskama 6petatavat
materjali laste kogemuste ja nende maailmaga
siduda. Tosine probleem on ka sénavalik. Krist-
luse paljud kesksed mdisted nagu lunastus,
arm, paaste jt on killaltki abstraktsed ja lastele
raskelt hoomatavad. Teine kord votab ka tais-
kasvanuna usu juurde joudnud inimesel palju
aega, enne kui nende sonade tdhendus talle
avaneb. Kuidas maistab selline laps, kes kodus
armastust ja hoolimist kogenud ei ole ja kes
oma isa vaid purjus johkardina tunneb, lauset
,,Jumal on armastav Isa"?

Olen kuulnud ka selliseid lasteteenistuse
jutlusi, kus koneleja on tahtnud koik ristiusu
olulised asjad Uhte jutlusesse dra mahutada.
Ja nii voibki lapsele jadda kogemus, et juma-
lateenistus — see ongi vaid sonad ja sonad ja
sonad, pealegi veel suurte inimeste keerulised
sonad, minu roll on vaid vaikselt paigal pUsida.
Selline olukord kipub kangesti meenutama
reformatsioonieelset kirikut voorkeelse juma-
lateenistusega. Evangeelse kiriku oluliseks
tunnuseks on olnud jutluse tahtis osa jumala-
teenistusel. Ja kui jutluse Glesanne on puha-
kirja seletamine kogudusele, Sona avamine,
siis kehtib see pohimote ka nende jutluste
kohta, mida lapsed kuulavad.
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,Varjatud opetus”

Meie mottemangu juurde tagasi tulles julgen
ennustada (oma kogemustele ja mélestustele
toetudes), et konkreetseid Oppetikke oma
lapsepdlvest maletame me suhteliselt vdhe.
KUll aga on meeles dpetaja isiksus, 6hkkond,
mis dppimise juurde kuulus, suhtumine meisse.
Labi aegade on ametisse astuvaid pastoreid
ja Opetajaid manitsetud meeles pidama, et
kogudus, nagu opilasedki, opib palju enam
,silmadega” kui , korvadega”. [Palju enam
Opetaja elust ja kaitumisest kui tema jutlu-
sest. Toim.] Seda nimetataksegi ,,varjatud
Opetuseks”.

Laps, kes tuleb kirikusse, tajub vaga ruttu, kas
ta on teretulnud, kas teda peetakse oluliseks,
voi on ta nagu tilikas putukas, kes pealegi
teeb poriseid jalgi ja segab taiskasvanuid.
See suhtumine heiastub nii pGhapdevakooli
Opetajate, pastori kui ka koguduseliikmete
kaudu. See avaldub ka niisugustes asjades
nagu koguduseruumide kasutamise kava
koostamine — millised ruumid ja millised ajad
lastetdole eraldatakse, milliseid vahendeid
peetakse vajalikuks selle t66 jaoks muretseda.
lImselt ei ole parimaks tundide labiviimise
kohaks kiriku abiruum, kus opetaja raagib
kraanikausi ja kempsu vahel lastele Jumala
armastusest (eriti, kui koguduselilkkmed tunni
ajal enesestmoistetavalt ruumist Iabi kaivad
ja tundi saadab loputuskasti solin).

Taevaisa perekonda lapsed
koik kull kuuluvad

Kogudus on perekond. Siin peaks ruumi olema
kéigile — tilludele, koolieelikutele ja koolilas-
tele; murdeealistele ja noortele, keskealistele
ja vanuritele, perekonnainimestele ja uksi-
kutele. Kaigil neil voiks olla oma roll ja koht
koguduse elus. Nii on koigil voimalik Ukstei-
sele toeks olla ja Uksteiselt Oppida. Laste
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seisukohast oleks selline kogemus eriti oluline.
Tavaline on selline pilt, et lapse jaoks on kirik
koht, kuhu vanemad l|dhevad (kui ldhevad)
ilma temata, sest lastega voib olla teenistusel
probleeme. Ja kui laps ka kaasa voetakse, on
tal seal enamasti igav ja tema osaks on vaik-
selt teenistuse 16puni vastu pidada ning tais-
kasvanute teenistust pealt vaadata.

Killalt levinud asjade kaik sarnaneb jarg-
nevaga: koguduses on kill pUhapaevakooli
lapsed, kes aga probleemiderohke murdeea
saabudes koigi kergenduseks kirikust kaovad.
Osa neist jouab enne ka leerist |abi kdia. Siis
ilmuvad nad korraks vélja oma abielu laulatama
ja ehk ka lapsi ristima. Seejarel kaovad nad jalle
silmapiirilt, sest vdikeste lastega on proble-
maatiline teenistusel osaleda. Kunagi pensioni-
polves tullakse kiriku juurde tagasi.

Arvan, et just siin on peidus kdige suuremad
voimalused paljudele meie kogudustele. Aren-
guruumi nagemiseks voiks ju moelda naiteks
sellisele ilusale pildile — see on kogudus, kus on
oma koos kaimise véimalused titadega pere-
dele, igas vanuses lastele to6tavad piuhapée-
vakooli rlhmad, poistel on véimalus tegelda
skautlusega, teismelised leiavad koguduse
juures rakendust, koos kdivad noorte rihmad,
toimivad mitmesugused piibliringid, palveg-
rupid, pererbhmad, vanaprouadel on oma
padjaklubi” jne. Ja pihapdeviti saadakse
kokku jumalateenistusel, kus kdigil on oma osa.

Liiga utoopiline... v6i?

Tean siiski Eestis mitutki kogudust, kus sellist
pereelu voib ndha. Nende laste jaoks, kes tulevad
sellistest peredest, kus vanemad kirikusse
ei kuuly, on koguduses , kasuvanemad”, kes
lapse to0de, tegemiste ja dppimise vastu huvi
tunnevad. Sellistes kogudustes ei ole ka teravaid
eri polvkondade probleeme. Lapsed &pivad seda,
et ristiusk on selleks, et seda jagada, kusjuures
igathel on selles jagamises ja osaduses oma roll
ja koht. See on dppimine ja kasvamine eeskuju
kaudu. See on koos kasvamine.



Kokkuvote ja moned
soovitused

Igasuguse eduka t66 eelduseks on oma td0 ja
Ulesannete teadvustamine, Iabimd&tlemine ja
analuUs. Sellelt taustalt saab paremini moista
oma tegemisi ja kavandada plaane edasiseks.

1) Koik algab suhtumisest. Lapse arengu
kaivitajaks ja mootoriks on suhtlemine. Lapsi
tuleb votta lastena — sellistena nagu nad on.
Nii nagu meid manitsetakse igas inimeses
ndgema Jumala ndo jargi loodut, tuleks selle
peale mdelda ka laste puhul.

Oma t6id ja tegemisi voiks anallisida
jargmiste punktide kaudu:

- kui loov, stimuleeriv ja kaasakutsuv on
koguduse atmosfaar;

kas laps kogeb kirikus haid ja positiivseid
suhteid;

kui palju on jumalateenistusel méeldud
laste osavdtule ja kaasateenimisele;

kas kristliku kasvatuse metoodika arvestab
laste emotsionaalse, sotsiaalse, intellek-
tuaalse, fUUsilise ja vaimse arenguga; kuidas
on Oppimisse haaratud erinevad meeled;
kuidas suhtutakse probleemse taustaga
lastesse;

kas arvestatakse religioosse keele eripara;
kuidas aidatakse ja juhendatakse vanemaid,
et toetada ja harida ka neid kristliku kasva-
tuse osas?

2) Lapsi tuleb koguduse ellu kasvamiseks ette
valmistada.

- Et kirik saaks lastele koduseks, peavad
nad seda tundma tornist keldrini. Selline
ekskursioon sobiks hasti piUhapaeva-
kooli dppeaasta algusesse voi ka kiriku
sUnnipdevale. Lastel on vdga huvitav
naha, kuidas kirik erinevatest paikadest
paistab ja valja ndeb ning mis kuskil on.
Nahes labi aegade kirikule kingitud IGht-
reid, kelli jms, kujuneb arusaam, et ka
meil endil on véimalik midagi ara teha
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oma kodukiriku hoidmiseks ja kaunis-
tamiseks. Lapsi peab Opetama Kkiriku-
hoonet tundma ja nagema.

Teiseks tuleb lastele tutvustada, mida
kirikus tehakse — siia kuulub tutvumine
pastoriga, organistiga, kirikumehega,
kiriku perenaisega ja voib-olla ka teiste
koguduse to6tegijatega ning nende tege-
mistega. Tuttavakssaamine kinnistab
Uhise pere tunnet. Nii saab laps ka koge-
muse, et kirik pole mitte ainult paar tundi
puhapdevakooli ja plhapdevane jumala-
teenistus, vaid midagi palju enamat.

Kui pUhendada lapsed sel kombel kogu-
duse ellu ja tegemistesse, saavad ka nemad
tunda end asjaosalistena. Eks see on muidugi
raskem ja tilikamgi kui kdik ise dra teha, aga
me peaksime motlema selle peale, et keegi ka
parast meid seda t60d edasi teeks.

*Ka kogudust tuleks , laste vastuvotmiseks”
ette valmistada, kui vastavad kogemused
varasemast puuduvad. See voiks olla pastori
ja pUhapaevakooli opetajate Uhine Ulesanne.
Monikord tundub, et tdiskasvanud vajavad
selles osas veelgi labimdeldumat ldhenemist
kui lapsed. Kindlasti tuleb siin toetuda posi-
tiivsele ja avatud hoiakule, mis on palju edasi-
viivam kui osatamine ja hadaldamine. Tore,
kui saaks labi moelda kdik need voimalused,
kus lapsed saaksid kaasa liUa koguduse tege-
mistes ja jumalateenistustel.

Mida paremini me Uksteist tunneme, mida
enam me saame midagi koos teha, seda
kindlam on meil koos ka tulevikku vaadata.
Me koik oleme teelised, me keegi pole
valmis”. Ka nn tdiskasvanute jaoks peaks
kasvamine olema jatkuv protsess.

Voib-olla oleme me siin maailmas just selleks,
et aidata Uksteisel hakkama saada, olla
Uksteisele toeks meie teel Jumala juurde.
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Artikkel ilmus esmakordselt 1998. aastal ajakirjas Kristlik Kasvatus.

eptembris  aastal 1996
ilmus ametliku dokumen-
dina uus Eesti pohi- ja
keskhariduse riiklik oppe-
kava, mis satestab koolis
usuopetuse opetamise
vOimaluse. Usudpetuse ainekava sisaldub
1997. aastal haridusministeeriumi valjaan-
dena ilmunud valikainete ja -kursuste kavade
kogumikus. Need kaks dokumenti on aluseks,
millest usudpetuse Opetaja saab Idhtuda oma
t606 planeerimisel. Paraku tuleb tdodeda, et
olemasolevat usudpetuse kava saab kasu-
tada vaid raamkavana, s.o abivahendina, sest
hetkel on kooliti usudpetuse olukord vaga
erinev. Praeguseks on veel vaga vdhe koole,
kus usuOpetust Opetataks sUstemaatiliselt
|abi kogu kooliaja. Erinevad on ka selle ainese
kasitlemise vormid ja lahenemisviisid. Ainet
Opetatakse erinevate nimede all: lisaks klas-
sikalisele ja veidi arhailiselt m&juvale usudpe-
tuse nimetusele voib antud teemasid kasitleda
ka piiblilugude, religioonidpetuse, usundiope-
tuse voi kristliku kultuuriloo nime all. On koole,

kus usudpetust (kasutame seda nimetust siin-
kohal tinglikult kdigi eelloetletud véimaluste
sinonilmina) Opetatakse vaid algklassides,
teisal on leitud voimalusi mdne vastava tsikli
sisseviimiseks gUmnaasiumi Oppekavasse,
Uksikutes koolides 6pivad usudpetust ka kesk-
astme Opilased. Koik see seab dpetaja killaltki
keerulise probleemi ette — kuidas Uhes voi
teises konkreetses olukorras koostada neile
oludele sobivat ainekava.

Millest alustada?

1. Alustuseks tuleks vdga hoolikalt labi
tootada riikliku Sppekava Uldosa, kus on
maaratletud Sppe- ja kasvatust6o Uldees-
margid. llmselt ei ole siinkirjutaja esimene,
kes on leidnud, et need eesmargid pari-
neksid otsekui heast usudpetuse Oppe-
kavast. Jargnev tutvumine O&ppekava
pohimotteid, ainetevahelisi seoseid ja
Oppeprotsessi kasitlevate peatikkidega,
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eriti aga kooliastmete Oppekorralduse
osas toodud padevuste kujundamisega,
loob laiema tausta usudpetuse eesmarkide
seadmiseks ja koha madratlemiseks kooli
kui terviku oppe- ja kasvatustos.

2. NUUd tuleks oppekava tervikuna uurida
sellest vaatenurgast, mida opilased teistes
ainetes samal ajal Opivad voi varem
oppinud on. Nii saab leida vdimalusi
usuOpetuses kasitletava Gpiainese seosta-
miseks teistes ainetes Spitavaga. Algklas-
sides on oluline koostdd klassidpetajaga,
samuti kunsti- ja muusikadpetajaga.
Vanemates klassides tuleks sidet hoida ka
ajaloo ja kirjanduse dpetajatega. Véimalusi
ainetevaheliste seoste loomiseks leidub
inimesedpetuse ja filosoofia dppekavades.
Mdningate teemade puhul, nagu naiteks
loomislugude juures, on vajalik arvestada
ka loodusteadustes Gpitavaga. Niisugune
ainetevahelisi seoseid arvestav lahene-
mine aitab usudpetust paremini integree-
rida teiste ainetega ja hoiab dra véimaluse,
et usudpetus kujuneb otsekui vodrkehaks
teiste tundide korval.

3. Jargmiseks sammuks on usudpetuse aine-
kava sissejuhatava osa labitd6tamine.

Sellise eelt6o jarel on voimalik sonastada
oma t60 konkreetsed eesmargid. Arvestada
tuleb siinjuures:

— laste vanust ja kontingenti, nende vara-
semat kokkupuutumist usudpetusega;

— usudpetusele eraldatud tundide hulka

— kas tegemist on ainult Uhe tsikliga, Uhe
aastaga voi saab arvestada mitme aastaga.
Otstarbekas on ldhtuda pohimottest, et
iga tund oleks omaette tervik

— selge eesmargi, oma sdnumi ja teemaga.
Eriti peaks seda arvestama nooremates
klassides.

Eesmarkide maaratlemisel on kasulik kUsi-
muste labimdtlemine nii Opetaja kui ka
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opilase seisukohalt. Mida mina tahan opilas-
tele opetada? Mida on usudpetusel opilasele
anda? Milline on see vaimne pagas, mida ma
soovin Opilasele tema eluks kaasa anda selles
kiiresti muutuvas maailmas?

Soovitusi ainekava
koostamiseks noorematele
opilastele

Prof. Peeter Pold, 1920. aastate usudpetuse
reformi  keskseid valjatéotajaid, rohutas
algklasside usudpetuse juures eriliselt lapse-
keskse lahenemise vajadust. See tdhendab
laste arengu, nende endi kisimuste, prob-
leemide ja kogemuste arvestamist. See pdhi-
mote vaarib jargimist tanagi.

Arvestades seda, et suurel osal lastest meie
tanases Eestis ei ole olnud tihedamat kokku-
puutumist usuga, peab Opetaja arvestama,
et usudpetuse tund voib lapsele olla Gheks
esimeseks kokkupuutumiseks usukisimus-
tega Uldse. Siin ei tohi unustada Uht didaktika
pOhiprintsiipi, et dppimine peaks toimuma
tuntult tundmatule ja uued teadmised tuleb
seostada Opilase varasemate teadmiste ja
kogemustega.

Algkooli usudpetuse kavas voib eristada
jargmisi suuremaid teemade gruppe: mina
ja meie — laps ja tema ligimene (inimesteva-
helised suhted), piiblilood, kirikuaasta pUha-
dering. Otstarbekas oleks nende teemade
omavaheline seostamine. Eriti tuleks tdhele-
panu pdorata piiblilugude seostamisele laste
igapdevase eluga ja selle kiisimustega — nii on
voimalik kasutada neis lugudes sisalduvaid
voimalusi kdlbeliseks kasvatuseks. See aitab
piiblilugusid lastele |dhemale tuua ja neid
moistetavamaks teha.



Ainekava koostamisel saab kasutada mitmeid
seniilmunud abimaterjale.

e Haid motteid pakub 1993. aastal Riigi
Kooliameti poolt valjaantud ,Usubpetuse
oppekava”, kus algklasside osas on osa
teemasid lahti kirjutatud. Ara on toodud ka
abimaterjale tunnis kasutamiseks.

¢ 1995. aastal ilmusid EELK PUhapaevakooli-
Uhenduse véljaandel kdsiraamatud usudpe-
tuse Opetajale ,Hea Karjane” I-IV. Kahes
esimeses osas on piiblilugude korval péoratud
suurttahelepanu ka laste eluga seotud teema-
dele. Niisugune ldhenemine on usudpetuse
esimesel aastal vdga asjakohane. Kolmas ja
neljas osa kasitlevad vastavalt Vana ja Uue
Testamendi lugusid. Need kasiraamatud on
koostatud sellise arvestusega, et usudpetust
Opetatakse kaks tundi nadalas. Seega ei ole
alati véimalik neid Uksuheselt kasutada, aga
teemade valiku osas peaks neist kill head
eeskuju leidma.

e Moningate teemade kohta leiab head
materjali EELK Puhapéaevakoolithenduses
koostatud pUhapaevakooli tunnikavadest.
Neid materjale kasutades tuleb muidugi
vahet teha kirikliku puhapéaevakooli ja kooli
usuOpetuse eripdrade vahel. Haid mdtteid,
votteid ja teemaarendusi sisaldub aga neis
materjalides rohkesti.

e Usubpetuse Gppekavade arengust 1920.
aastatel annab Ulevaate P. Valgu raamat
+Uhest heledast laigust Eesti kooli ajaloos”
(Kirjastus Logos, Tallinn, 1997). Raamatu lisas
on esitatud koondtabel kdigi selleaegsete
usudpetuse oppekavade kohta.

Kuidas materjali jaotada?

Uheaastane kursus (ca 30 tundi)

e September
Parast sissejuhatavat tundi, kus tutvutakse
piibliraamatuga (jutustatakse moni piib-
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lilugu, vaadatakse erinevaid Piibli véljaan-
deid, opetaja raagib, mille poolest on see
eriline raamat ja et seda raamatut jargne-
vates tundides tundma Opitakse), sobib
alustada teemadeblokiga ,Mina ja meie”.
Laste elu kisimustega voib seostada sobi-
vaid piiblilugusid.

Oktoober — november

Teemaga ,Maailm meie Umber” joutakse
Vana Testamendi lugudeni. Nende kasit-
lemiseks on aega jouludeni. Kirikuaasta
puhadest sobib kasitleda I6ikustanupuiha.
VT lood: loomine (seostada maailma imeli-
suse markamisega, tanulikkusega, looduse
hoidmisega); pattulangemine (seostada
ka laste probleemide ja kogemustega —
pahandused, kadedus jms, aga kindlasti
ka andekspalumine ja andeksandmine).
Valikuliselt patriarhide perekonnalugusid,
Joosepi lugu (suhted vendade vahel,
Joosepi vastu pidamine kdigis raskustes).
Mooses ja Egiptuse orjusest padsemine,
10 kasku (kaskude tahendus tuleks avada
laste vanust arvestades ja neid igapdevaste
situatsioonidega seostades. Heaks eesku-
juks on siin 1995. aastal ajakirjas ,Laste
Séber” ilmunud ,Tiina ja Tarmo lood”).
Taavet (karjapoiss saab kuningaks, tdeline
soprus Joonataniga).

Detsember

Advendiaja ja joulude ootamisega joutakse
Uue Testamendi lugude juurde. Jeesuse
sindimine, karjased ja Hommikumaa
targad, room Jeesuse leidmisest. Kellele ja
kuidas saame ise r6dmu valmistada? Joulu-
kombed, jouludega seotud simbolid.
Jaanuar, veebruar, marts

Jeesus lapsena. Jeesus ja jingrid. Jeesus
Opetab. Jeesus ja lapsed. Jeesus kohtub
erinevate inimestega (Sakkeus, rikas
noormees, vaene lesknaine). Jeesus aitab
(jingrid tormis, halvatud mees, Bartimeus).
Aprill

Ulestdusmispihadega seotud sindmused.
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Suure nddala sindmused. Jeesus ratsutab
Jeruusalemma, Jeesuse vaenlased, piha
s60maaeg. Jeesus moistetakse surma, Jeesus
elab NB! Selles vanuseastmes tuleb Suure

Reede sindmusi kasitleda alati koos Ulestous-

mispUhadega! Ulestdusmispuhade kombed.
* Mai

Kiriku sind. Oppekaik kodukirikusse -

tutvumine kirikuga ja sellega, millega

kirikus tegeldakse. Kordamine.
Kaheaastasel kursusel voib esimese poolaasta
pUhendada selgemalt laste eluga seotud teema-
dele. Jouludele jargneb Jeesuse pihakirja, Vana
Testamendi lugude tsikkel. Teisel Sppeaastal
on pohiréhk Uue Testamendi lugudel.
Kolmeaastase kava puhul voib teise aasta
puhendada Vanale Testamendile, kolmanda
aasta Uuele Testamendile. Esimene aasta
jadks siis n-6 lapsekeskse sissejuhatuse
aastaks, kus erinevate teemade ilmesta-
miseks kasutatakse sobivaid piiblilugusid.
Lugude sistemaatilisem Oppimine jaaks
kahele jargmisele aastale.

Selle vanuseastme jaoks materjali valides
ei ole otstarbekas voimalikult paljude piiblilu-
gude ,l3bijooksmine”. Oigem on valida vélja
sellised lood, mis on lastele kergemini mois-
tetavad ja kus on lihtsam leida kasitlemise
aspekte, mis laste kogemustega haakuvad.
Arvestada tuleb ka tdsiasjaga, et tundide
vahe on terve nadal. Seega peaks iga tund
olema omaette tervik oma loo ja oma sonu-
miga. Kinnistavate tegevuste — mdistatuste,
Ulesannete, kaelise tegevuse jms valimise
juures tuleb silmas pidada, et need haakuksid
tunni teema ja eesmarkidega. Sellest peaks
Idhtuma ka laulude, rolliméngude ja tdienda-
vate lugude valimisel.

IV-VI klass

Teise kooliastme usudpetus holmab jargmisi
teemaderinge: piiblilood, eetilised kisimused
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ja kirikuloo lUhitutvustus. Kui opilased pole
varem usudpetust oppinud, tuleks alustada
sissejuhatavate teemadega, mis tutvustavad
uldiselt Piiblit ja aitavad ainest sidustada
opilaste kogemuste ja maailmaga.
Piiblilugude kasitlemisel voib alustada alglu-
gude tundmadppimisest:

— loomine — nUud juba seoses ka loodustea-
duste seisukohtadega;

— pattulangemine ja selle tulemused -
isekus, kadedus, viha, kurjus;

— Noa laeva lugu — usaldus ja enesele kind-
laks jadmine;

— Paabeli torni ehitamine.

Jargnevalt on sobiv tdhelepanu poorata vilja-
paistvatele isiksustele, kes voiksid opilastele
olla eeskujuks. Sobivat materjali pakuvad nii
patriarhide kui ka prohvetite lood. Siit leiab
ainest ka laste elus aktuaalsete eetiliste kisi-
muste jaoks. (N&iteks Aabraham, Jaakob,
Joosep, Mooses, Saamuel, Taavet, Saalomon,
Amos, Jesaja). Sobivate piiblilugudega seoses
saab kasitleda 10 kasku.

Opilasi vdiks tutvustada Piibli sindmus-
paikadega (nditeks piibliatlase, vastavate
kaartide ja kartoskeemide abil), loodus-
like oludega ja inimeste igapdevase t60ga.
Opilastele vaivad huvi pakkuda ka selle maa
tavad ja kombed. Kui on tegemist kuuenda
klassi opilastega, kes dpivad vanaaja ajalugu,
saab ka usuOpetuses peatuda lisraeli rahva
ajaloo olulisematel sindmustel. Eraldi voiks
peatuda ka Vana Testamendi tarkusekirjan-
dusel. Opetussdnade raamat pakub hid
vordlusi nii eesti vanasonadega kui ka tana-
pdeva eluga.

Uue Testamendi kasitlemisel voiks [abivaks
jooneks olla Jeesuse elu, tegevus ja Opetus.
Selles vanuseastmes saab ldhemalt kasit-
leda ka tahendamissénu. Uue Testamendi
sindmustik on rikas erinevate ja huvitavate
tegelaste poolest. Lahem tutvumine mdnin-
gatega neist tuleks opilastele kindlasti kasuks



(nditeks: Ristija Johannes, Peetrus ja Paulus,
aga ka Johannes, Leevi, Toomas, Maarja
Magdaleena, Sakkeus jt). Selles vanuses
opilastele oleks huvitav analiisida piiblisind-
musi ka eri tegelaste silmade |abi.

Kirikuloo  s6lmkisimuste tutvustamine
sobib VI klassi. Selleks ajaks on opilastel
labitud ajaloo sissejuhatav kursus Eesti
ajaloost ja opitakse vanaaja ajalugu. Kiriku-
ajaloos sobiks valida kasitlusviis, kus tutvu-
takse silmapaistvate isikutega, kristliku
kultuuri arenguga ja uuritakse, kuidas usuki-
simused on ajalugu ning inimeste elu oluliselt
mojutanud. Kindlasti tuleks néu pidada ajaloo
Opetajaga, et kahes aines dpitavat omavahel
paremini seostada.

Oluline on teema ,Uks usk — erinevad
uskkonnad”, kus vaadeldakse suuremaid
konfessioone —roomakatoliku kirikut, orto-
doksi kirikut, luterlikku kirikut, Eestis levinud
vabakirikuid. Siin tuleks silmas pidada,
millised kirikud opilaste kodulinnas voi kodu-
kandis tegutsevad. Klassis opitut laiendaksid
oluliselt vastavad 6ppekaigud, mis annaksid
voimaluse tutvustada ka kiriku tegevust.
Erinevate uskkondade kasitlemisest peaks
joudma ténapdeva oikumeenilise liikumise
tutvustamise juurde. Rohuasetus peaks
olema sellel, mis kristlaskonda Ghendab.

Keskastme usuopetuse
ainekava

VII-IX klassi usudpetuse ainekava sisaldab

jargmisi valdkondi:

— Piibel —kristliku usu alus;

— teised maailma usundid;

— kirikuloo s6lmkisimusi mujal maailmas ja
Eestis;

— Uldinimlikud kisimused ja usuelu, kristlik
elulaad.

PILLE RELIGIOONIOPETUSE AINEKAVA LOOJANA

Opetajale on suureks abiks 1990. a hari-
dusministeeriumi ja Eesti Oppekirjanduse
Keskuse valjaantud raamat ,Sissejuhatus
usudpetusse”. (NOus ei tahaks vaid olla selles
raamatus kasutatud hinnangulise terminiga
Lprimitiivsed usundid” muinasusundi kohta.)
Teemade kasitlemine soltub jallegi opilaste
varasematest teadmistest. Kui olulisemad
piiblilood on juba tuttavad, on digustatud
sivenemine Piibli kujunemisse, selle ajaloo-
lisse ja kultuurilisse tausta. Kui aga lood
tuttavad ei ole, muudab selline abstraktsemal
tasandil Idhenemine aine &pilastele raskesti
jalgitavaks. Seega tuleb niisugusel juhul
planeerida aega ka piiblilugude 6ppimiseks.
Selles vanuseastmes tuleb tdsisemalt paeva-
korda teaduse ja usukisimuste vahekord,
samuti Piibli ja loodusteaduste ning ajaloo
suhted.

Kui kirikulugu ei ole varem kasitletud,
sobiks see piiblilugudele jargnevaks teema-
deringiks. NUUd on opilastel juba ka taustte-
admisi ajalookursusest, millega uut materjali
siduda. Jalle tuleks rohutada koost66d ajaloo
Opetajaga. Kirikuloo sdlmkisimuste kasitle-
misega luvakse pilt suuremate konfessioo-
nide kujunemisest. Asjakohane on tutvumine
ka kodukoha koguduste eluga.

Teiste usundite juurde saab asuda pérast
seda, kui Uks usunditest — kristlus — on dpilas-
tele juba tuttavam. Nii luuakse voimalus
vordlusteks ja usundite eripdrad on pare-
mini mdistetavad. Maailma usundite korval
peaksid Opilased saama voimaluse tutvuda
levinumate uususunditega.

Uldinimlike ja eetiliste kisimuste kasitle-
mist saab seostada nii piibliloo, kirikuloo kui
ka erinevate usundite kdsitlemisega. See aitab
Opilasel mdista opitava aktuaalsust ka tana-
pdeva inimese elus. Kindlasti peaksid tundides
koha leidma sellised teemad nagu soprus,
armastus, abielu. Koos tuleks uurida, milliseid
vastuseid erinevatele probleemidele pakub

37



TARTU LUTERLIKU PEETRI KOOLI TOIMETISED 2 PEAB JULGEMA...

kristlik elukasitlus. Ainekava koostamisel on
keskastme vanemates klassides vdimalik
kasutada ka opilaste endi abi ja kavva votta
nende poolt soovitud kiisimusi, seda eriti eeti-
liste ja Uldinimlike kiisimuste osas.

GUmnaasiumi usuopetuse
ainekava

Sisaldab jargmisi tsukleid:

— piiblidpetus;

— maailma usundid;

— kirikulugy;

dogmaatika alused ja eetika.

Abivahendina saab 6petaja kasutada:

e ,Ankuri” sarja gimnaasiumi usubpetuse
opikuid, mis Eestis leeridpikute nime all on
ilmunud. See nimi on veidi eksitav — tegemist
on eesti keelde tolgitud Soome gimnaa-
siumidpikutega. Neid Spikuid peaks olema
voimalik veel kogudustest hankida — nii
saaksid ka opilased endale tundides ja kodus
kasutatava Opiku. Dogmaatika ja eetika
opiku juures tuleb tdhele panna, et eeti-
liste teemade kasitlemise materjal on selles
opikus vaga kultuurikonteksti keskne —seega
ei ole see otseselt pdris hasti kasutatav.

® 1997. a ilmus T. Jurgensteini ,Piibliopik”
gimnaasiumile. Tegemist on esimese soja-
jargse originaalopikuga, mis muide on
tunnistatud Uheks paremaks uueks huma-
nitaarala 6&pikuks. Opikut iseloomustab
usukisimuste avatud ja tolerantne esitus-
viis. Eriti tostaksin esile opiku kisimusi ja
aruteluteemasid, mis pakuvad aktiivset
kaasamdtlemise voimalust ka Gpilastele.

e llmumas on uued 6pikud kirikuloost ja ka
maailma usunditest.

Materjali jaotus ja kasitlusviis peab jallegi

arvestama Opilaste varasemaid teadmisi.
Eeskatt kdib see Piibli tundmadppimise
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kohta. Kui nendega varem kokku puututud
pole, tuleb siingi selleks aega leida.

Uheaastane kursus
(ca 30 tundi)

Uheaastase kursuse puhul oleks otstarbekas
Uhendada 6petuslike ja eetiliste kisimuste
kasitlemine piibliopetuse ja kirikulooga.

e Kimme tundi Piibli tundmadppimiseks.
Kasitlemiseks voib soovitada jargmisi
teemasid.

— Piibli 0ldtutvustus ja erinevad toélgen-
dusviisid. Piibli kujunemine seoses
lisraeli ajalooga, selle kultuurilooline
taust.

— Neli tundi Vana Testamendi tutvusta-
miseks: alglood — nende sigav filosoo-
filine ja Uldinimlik tdhendus; esiisad;
prohvetlus ja prohvetid — nende sénum;
tarkusekirjandus.

— Neli tundi Uue Testamendi tutvustami-
seks: Naatsareti Jeesuse elu; Jeesuse
Opetus; Pauluse elu ja 6petus. Labivaks
jooneks voiks olla kristlik inimeseka-
sitlus.

— Piibli mdju Uhiskonnale ja kultuurile.

e Kimme tundi kirikulugu. Voimalikud
teemad:

— kiriku teke ja algkogudus;

— ristiusu  levimine ja  kujunemine
riigiusuks. Askees ja kloostrid;

— Augustinus;

— kristlik Euroopa keskajal. Ristisojad,
paavstlus;

— renessanss ja humanism;

— M. Luther ja reformatsioon;

— vastureformatsioon. Jesuiidid. Konfes-
sioonide valjakujunemine;

— oikumeeniline liikumine;

— ristiusk ja Eesti;

— kirikuelu tdnapaeva Eestis.



e KUmme tundi maailma usundite tutvusta-
miseks. Voimalikud teemad:

— usundiloo Gldmadistete tutvustamine;
— loodususundid;

— eesti muinasusund;

— hinduism;

— budism;

— taoism;

— konfutsianism;

— shintoism;

— islam;

— judaism.

Loomulikult voib Opetaja teha siin ka oma
valiku. Kindlasti peaksid kavasse mahtuma
aga eesti muinasusundi, hinduismi , budismi,
islami ja judaismi tundmadppimine.

Millises jarjekorras teemaderinge kasit-
leda, voiksid valida pilased ise. Senine prak-
tika on naidanud, et kdige rohkem osatakse
huvi tunda maailma usundite vastu. Selline
ldhenemine on aidanud védhendada ka
eelarvamusi ja hirme nagu oleks usudpe-
tuse eesmark koigile ristiusku peale suruda.
Huvitav kogemus selle illustreerimiseks
parineb Ghest Tartu gimnaasiumist. Opilaste
ootuste ja soovide vélja selgitamiseks seoses
algava usudpetuse kursusega, viis Opetaja
opilaste hulgas labi kisitluse. Vastustest
ilmnes, et opilased soovisid tundides kuulda
koike muud, aga mitte mingil juhul midagi
Jjalle” ristiusust. Nii alustatigi maailma usun-
dite kursusega. Enne joule joudis asi aga
sinnamaale, et Opilased parisid, millal me
Ukskord siis ristiusu juurde jouame?

Kaheaastase kursuse juures voib pihen-
dada Uhe aasta piiblidpetusele ja kirikuloole,
teise aasta maailma usunditele ning dogmaa-
tika ja eetika kursusele. Kolmeaastase tsukli
kavas jaab igale suuremale teemade ringile
Uks aasta. Siin saab juba otsesemalt juhin-
duda aine raamkavast.

PILLE RELIGIOONIOPETUSE AINEKAVA LOOJANA

Moned soovitused tunni
ettevalmistamiseks

Jargnevad sammud vdiks olla kasulikud iga
tunni selgemaks labimotlemiseks ja kujunda-
miseks.

1. Teema valik.

2. Teema kasitlemise aspekti valik. Enamik
usuOpetuse tundides Opitavast voimaldab
mitmesuguseid kasitlusviise ja réhuasetusi.
Erinevate aspektide Iabimdtlemine aitab
Opetajal leida sama teema korduva kasitluse
juures uudseid Idhenemisviise ja kohandada
teemat konkreetsele &pilaste kontingendile.
Olgu siinkohal nditena toodud mdned
erinevad véimalused Joona loo kasitlemiseks:
juutide ja paganate suhe, inimese véimetus
Jumala antud Ulesandele vastu seista, Joona
meelsuse muutumine, misjonitdd, ainuju-
mala autoriteet, Niinive elanike meelepa-
randus, sdnum ligimesearmastusest, inimene
kriisiolukordades, andestav Jumal, loo
kultuurilooline ja ajalooline taust. limselt on
neid voimalusi veelgi. Iga aspekt voimaldab
erinevaid eesmargiseadeid ja Oppemeeto-
deid. Aspekti valikul peab opetaja arvestama
Opilaste vanust ja eelteadmisi. Otstarbekas
on erinevatest voimalustest valida valja Uks
(vOi paar) — see aitab valtida laialivalguvat
kasitlust ja jatab avastamisrodmu ka edaspi-
diseks.

1. Tunni eesmargi sdnastamine — miks seda
teemat kasitleda, mida sellega opilas-
tele Spetada, milline on selle teema koht
kursuse terviku seisukohalt.

2. Opitulemused, mida selles tunnis konk-
reetselt dra Opitakse.

3. Millised on 0pilaste voimalikud koge-
mused teema ja valitud kasitlusaspektiga
seoses. Selle labimotlemine aitab ainest
Opilaste jaoks aktualiseerida.
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4. Metoodiliste votete valik. Siin peaks silmas
pidama Sppemeetodite mitmekesisust, et
tunnid ei muutuks rutiinseks.

5. Kas ja kuidas kasutada tunnis Piiblit. Konk-
reetsete kirjakohtade valik.

6. Milline voiks olla 6petaja isiklik sénum selle
teemaga seoses. Kuidas seda opilastele
edasi anda.

7. Kinnistavad ja tdiendavad tegevused
(muusika, kaeline tegevus ), Glesanded,
vestlusteemad, jutustused jms. Otstar-
bekas valik peaks silmas pidama, et
koik selline materjal haakuks tunni
teema, selle kasitlemise aspekti ja
eesmargiga.

Tunni [&biviimise kava (tunnikonspekt).

Lopetuseks

Nagu naha, peaks igale usudpetuse tunnile
eelnema tdsine ja mahukas ettevalmistustoo,
mille korval konkreetne koolitund oleks nagu
«jaamae veepealne osa”. Samas tuleb aga
todeda, et oma t66 pohjalik labimotestamine
ja ettevalmistamine loob eeldused selleks, et
usudpetus meie koolides teiste ainete korval
taas oma koha leiaks. Voib 6elda, et ilmselt
on usudpetuse Opetaja t66 koolis Uks raske-
maid ja vastutusrikkamaid, samas pole aga ka
teiste ainete Opetajatel sellist ,seljatagust”,
kui usudpetuse Spetajal.

Soovin koigile selle t66 tegijatele dnnistust,
joudu ja rohket t66r6omu.
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MILILST INIMEST
ME KASVATdIne

Artikkel ilmus esmakordselt 1997. aastal ajalehes Eesti Kirik.

\;‘43 ineviku varjud
'ﬂ’\ ll

Tagasi ajalukku vaadates
tuleb todeda, et mitte
kunagi  pole inimkond
elanud nii kiiresti muutuvas
ja nii mitmekesises maailmas kui praegu.
Jarjest enam on see maailm oma mitmeke-
sisuses avanenud ka meie jaoks. Kdige posi-
tiivse korval on see toonud kaasa ka mitme-
suguseid probleeme.

Me tuleme totalitaarsest Ghiskonnast, kus
kogu inimese elu on killalt selgelt reglemen-
teeritud. Ulekantud tdhenduses vdime seda
sisteemi nimetada ka monistlikuks. Inimese
hindamise kriteeriumiks ja edasijoudmise
aluseks oli selles sUsteemis lojaalsus amet-
likule ideoloogiale. Kuigi voime niid sellest
ajast konelda minevikuvormis, kanname
me selle jdlgi endas veel monda aega. Uutes
oludes kohanemine ja toimetulek vajab 6ppi-
mist. Posttotalitaarse Uhiskonna inimesele
on omane hirm selle ees, et jalle tuleb keegi
koike ,paika panema” ja ,Utlema kuidas on
oige”. Uue maailmamotestamise viisi otsi-
misel julgeb inimene toetuda eelkdige iseen-
dale ja oma kogemusele.

Kuidas aga konkreetne inimene konkreet-
setes oludes otsustusi teeb ja millele ta neid
otsustusi tehes tugineb? Eriti, kui neid konk-
reetseid olusid ilmestavad alkoholi- ja tubaka-

reklaamidest kirendavad ajalehed ja tdnava-
pilt, meelelahutuse ja kultuurigi pahe pakutav
vagivald ja nihilism, totaalne edukuse kultus...
Samas kolbelisi ehk moraalseid pidepunkte
aga ei suudeta pakkuda.

Kes on inimene?

Iga Ghiskond ja kultuur on oma inimesekont-
septsiooni peegliks. Me méletame Ghiskonda,
kus kiunilise kaksikmoraali juures kuulutati:
,Koik inimese heaks, koik inimese hivan-
guks!”. Kus inimene 0listati ,looduse kroo-
niks”, kes ei pea ootama looduselt armuande,
vaid votab ise, mida ta vajab. Mdletame ehk
ka seda, kuhu selline suhtumine viis.

Euroopa kultuuri Uheks alustalaks on
olnud kristlik inimesekontseptsioon. Seda
inimesekdsitlust voiks kirjeldada jargmiste
joontega:

- Iga inimene on Jumala looduna vaartuslik.
Igal inimolendil, séltumata vanusest, vaim-
sest voimekusest, sotsiaalsest staatusest,
tervislikust seisundist vms, on 6igus elule.

- lga inimene vastutab nii Jumala kui ka teiste
inimeste ees kdige eest, mida ta teeb.

- Igal inimesel on 6igus andestusele ja véima-
lusele uuesti alustada.

See arusaam rajaneb inimese seotusele
transtsendentse Jumalaga ja sellele tugineb
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ka ,kuldse reegli” nimetuse pélvinud pd&hi-
mote: ,Selleparast, kdik, mida te tahate, et
inimesed teile teevad, tehke ka neile; sest see
on kdsudpetus ja prohvetid”. (Mt. 7,12.)

llIma seesuguse arusaamiseta inimesest ei
oleks meil hoolekandeasutusi, ilmselt ei raéagi-
taks laste digustest ja suhtumine naissoo esin-
dajatessegi oleks teiselaadne. Kristlik inimese-
kasitlus on selleks aluseks, millele tugineb ka
URO inimdiguste deklaratsioon. Need p&hi-
motted on meie ajal muutunud niivord enesest-
moistetavaks, et tihti me ei teadvustagi enam
nende juuri. Seda enam, et meie lahimineviku
haridusest religioosne dimensioon ju praktiliselt
puudus (voi oli see vaid pilt kdverpeeglist). Nii ei
oskagi me neid seoseid alati ndha.

Kristluse ja Uldse religiooniga seotud link
meie hariduses annab end tanapaeva Eestis
teravalt tunda. Paljude ettekujutus risti-
usust koosneb tihti eelarvamustest, mida on
kujundanud agressiivselt aktiivsed tanava-
misjondrid ja omaaegsed teadusliku ateismi
loengukursused. Nii on pdhiargumentideks
verbaalinspiratsioonidpetusega seotud
arusaam ristiusu ja teadusliku maailmapildi
lepitamatust vastuolust, ristiusu sildi all
toimunud alatusest ja hirm jarjekordse ajulo-
putuse ees. Kuivord me véime aga eelloetletu
ja kristluse vahele vérdusmargi panna? See
oleks sama kui panna vordusmark Priskilla ja
Uku Masingu vahele. Vastukaaluks voiks tuua
Uhe seisukoha prof Johan K&pult: ,Igasugune
vagivaldne sekkumine teise inimese usuks-
simustesse ja sorimine tema sidametunnis-
tuses on lubamatu”. Siinkohal véiks markida,
et prof J. Kopp oli koos Peeter Pdlluga
1920ndatel aastatel olulisemaid religioonipe-
dagoogika reformaatoreid.

Sonad ja nende
tahendused

Sellel probleemil on kdesolevas kontekstis
kaks osa. Esmalt tuleb todeda, et selliste
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sonade tdhendus nagu ,eetika”, ,moraal”,
Jkolbeline kasvatus” jt on meie I&himi-
nevikust tulenevalt t&siselt moondunud.
Aeg-ajalt tundub, et kdlblusest ja kolbelisest
kasvatusest radkimine tdnapdeva Eestis ei
kuulu ,hea tooni” juurde ja md&jub lootusetu
anakronismina. Samas on aga meie prae-
guseid olusid analiusides tddetud, et meie
Uheks olulisemaks probleemiks on kujunenud
kolbeline kriis. Arvan, et nii voi teisiti tuleb
nendest asjadest ka kdnelema hakata — need
probleemid ei kao iseenesest mitte kuskile.
Uuesti lahtirddgituna ja motestatuna kaob ka
esialgne ebalus.

Analoogiline on probleem ka teoloogi-
lise terminoloogiaga. Juba 1939. a kirjutas R.
Luther oma Uue Testamendi sdnaraamatu
eessonas: ,Meie tdnapdeva inimesed oleme
hadas sellega, et me enam ei mdista Uue
Testamendi keelt. Ta tdhtsamad valjendused
on miljonkordses ringkdigus kulunud voi
on nende esialgne tdhendus tundmatuseni
moondunud. Kujutluste sunnil, mida oleme
harjunud pidama digeteks, loeme nende sisse
hoopis vooraid motteid... Me oleme selle
tottu dra Idigatud evangeeliumi maailmast
nagu rahvas, kes ei valda kultuurkeeli, on ara
[6igatud kultuurrahvaste vaimumaailmast.”
Samas seisus oleme paljuski tdnapdeval.
Ja taas tuleb todeda, et siingi on ees suur
toopold.

Kolbelise kasvatuse véimalused religioo-
nidpetuses
Enamuse Euroopa riikide koolides Spetatakse
religioonidpetust, usudpetust voi neile alter-
natiivina kolblusdpetust voi maailmavaate-
Opetust. Kdigis neis dppeainetes on oluline
eesmark kolbeliselt arenenud vastutustunde-
lise isiksuse kujundamine. Eesti koolis hetkel
analoogiline 6ppeaine puudub. Vaba- ja
valikainete hulgas opetatav usudpetus on
oma koha leidnud vaid vahestes koolides.
Ometi on selle aine osas 1920-3ondatel
aastatel dra tehtud suur teoreetiline t60 ja
pandud alus, millele saaks toetuda ka tdna-
pdeva koolisituatsioonis.



Religioonidpetus
tanapaeva Eesti koolis

Koigepealt Oppeaine nimetusest. Prae-
gustes oludes tuleks kaaluda, kas poleks
usuopetuse asemel otstarbekam kasutada
oppeaine nimetusena religiooniopetust.
See nimi on oma olemuselt neutraalsem ja
vabam mitmetest ballasttahendustest. Reli-
giooniopetus on ka moneti laiem termin,
sest konealune Sppeaine peaks andma tead-
misi koigist suurematest maailmareligiooni-
dest.

Religioonidpetus voiks meie tanapédeva
koolis olla just selleks oppeaineks, mis aitaks
oluliselt kaasa uues riiklikus Oppekavas tosta-
tatud eesmérkide saavutamiseks. Oppeka-
vade projektis oli see ka usudpetuse (pro reli-
gioonidpetuse) oppekava projekt, kus selle
aine alusena sedastati jargnevat: ,Religioon
on Uks Uhiskonda kujundavatest joududest.
Usudpetusel on oluline roll selliste vaartuste
kujundamisel nagu tolerantsus, solidaarsus,
halastus. Usudpetuse eesmargiks on aren-
dada opilastes vastutustundlikku elamisos-
kust nii, et nad mdistavad oma tegusid ja
nende tagajargi; kasvatada inimestes sUda-
metunnistust, et nad oleksid véimelised oma
toekspidamistest lahtudes tegema valikuid
hea ja kurja vahel.”

Riikliku 6ppekava kinnitatud variandist on
usudpetuse Sppekava valja jaanud. Usudpe-
tust meenutab vaid Uks tagasihoidlik lause-
katkend: ,Usudpetuse &ppekava valib kool
arvestades Gpilaste ja lastevanemate soove.”
Ei sonagi sellest, kuidas tdpsemalt ja kes selle
eest vastutab.

1995. a ilmunud algkooli usudpetuse
kasiraamatud ,Hea karjane” I-IV sisaldavad
rohkelt kolbelisele kasvatusele pihendatud
teemasid. Ka piiblilugude kasitlemiseks
on tihti valitud selline vaatenurk, mis aitab
teemat lahata Iabi kolbeliste probleemide.
Kooli oppekavas ei ole praegu teist sellist
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Oppeainet, kus neile kisimustele oleks
voimalik nii palju tdhelepanu poodrata.

Tanapdeva kiirelt muutuvas ja avarduvas
maailmas muutub iga inimese ,eetiline selg-
roog"” jarjest olulisemaks. Heatasemeline reli-
gioonidpetus/usudpetus voiks selle kujune-
misele oluliselt kaasa aidata. Siinkohal voiks
tsiteerida Johannes Kaisi:

+Mida tahetakse ellu viia, peab enne
viidama kooli: kui tahame tervendada Uhis-
konda, tosta vaartuslikuks kohusetunnet,
enesevalitsemist, inimesearmastust,
peame alustama (alg)koolist.”

Lopetaks Tallinna Jaani koguduse opetaja
prof dr Toomas Paulilt laenatud pildiga:

Energiline ja asjalik mees hoolitseb oma
tervise eest, teeb korralikult hommikuvéim-
lemist, piiab igal pool, kus véimalik, hoida
kokku minuti véi kaks; metroos kasutab ta aega
ratsionaalselt, loeb ile teiste dlgade: tikikese
kriminulli, méned read talle tundmatu agre-
gaadi kirjeldusest, loigu anatoomiadpikust.
Silmaring muudkui laieneb. Té6le jouab ta nagu
koik kolleegidki tépselt, hilinemiseta. Seejdrel
asub kogu osakond kollektiivselt ristsonu
lahendama.

Just nii see tihti ongi. Pdevast pdeva. Kogu
elu on hakitud antud tunni voi minuti pakilis-
teks Ulesanneteks. Elujupikesteks. Kogu aeg
rabame. Mille nimel? See kisimus ei kerki,
selleks ei ole aega. Uhiskond vajab inimesi,
kes usuvad, et nad on vabad ja s6ltumatud:
kes nagu ei allukski autoriteetidele, pohimo-
tetele voi sisetundele — ja kes ometi on ndus
taitma kaske, tegema seda, mida neilt ooda-
takse... Vaja on inimesi, keda v6ib sunnita
suunata, juhita juhtida, eesmargitult ergu-
tada — inimesi ainsa sihiga: elus edasi jouda,
liikuda, tegutseda, edasi purgida. Kimme
tuhat sdarast jupikest — ja ongi maha joostud
kogu tee sunnitusmajast surnuaiani. Kogu
aeg asjalikult ja kiires tempos.

Kas ka see Ghiskond, mida me oleme Eestis
Ulesehitamas, kujuneb selliseks?
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PILLE RELIGIOONIOPETUSE AINEKAVA LOOJANA

RENGIOONIOPETUSE
KOGEINUSI EUROOPAST

Artikkel ilmus esmakordselt 2003. aastal ajakirjas Kristlik Kasvatus.

ulised  vaidlused kool
usubpetuse Ule ajendasid
mind |dhemalt uurima,
kuidas selle aine Opeta-
mise ja Oppimisega on lood
mujal Euroopas. Kokku
onnestus leida andmeid 38 Euroopa riigi
kohta. Mis selgus? Tuli vélja, et neis maades,
kus lahiminevikku ei varjuta kommunistliku
ideoloogia parand, on religioonidpetus (RO)
Uhes voi teises vormis enamasti koolihari-
duse loomulik osa. Samuti on RO aktuaalseks
saanud ka paljudes endistes Idabloki maades.
Ldhem tutvumine RO korralduse ja aren-
gutega teistes maades voiks olla kasulik ka
Eestis toimuvatele diskussioonidele.

Selleks valisin moned huvitavamad naited,
mida ajakirja Kristlik Kasvatus lugejatega
jagada.

Kas kohustuslik religiooni-
opetus on inimoiguste
rikkumine? — Norra kaasus

Kohustuslik usudpetus koolis on usuvabaduse
rikkumine! — See on ks levinumaid argu-
mente, mida voib kohata nii ajakirjanduses
kui ka mitmetes internetiportaalides kaivates

vaidlustes religiooniopetuse kohta. Norra
kooli religioonidpetuse kaasus aitab seda
probleemi ndha veidi teisel tasandil. 1997.
aastal algas Norra koolis Gleminek konfes-
sionaalselt RO-It mittekonfessionaalsele
Oppeainele, mille pealkiri eesti keeles voiks
olla ,Kristlus, teised religioonid ja kélbeline
kasvatus” (Kristendomskunnskap med reli-
gions — og livssynorientering — KRL).* Sellise
tulemuseni viinud arengu esimesed sammud
astuti 1969. aastal, kui Norra parlament dife-
rentseeris kooli RO kiriku ristimisdpetusest.>

Erinevalt varasemast sUsteemist, kus
konfessionaalse RO alternatiiviks oli huma-
nistliku filosoofia ja eetika kursus, pole uuel
Oppeainel alternatiivi ja vabastuse taotlemine
sellest ainest on vaga piiratud, tulles kone
alla vaid Uksikute Sppekadikude voi Uksikks-
simuste puhul, millest teistsuguse usulise
taustaga vanemad voivad taotleda oma lapse
vabastamist. RO reformitagamaad on seotud
jarjest kasvava migrantide hulgaga Norras.
Uustulnukatest on arvukaim 60 ooo-liikme-
line moslemite kogukond, kes elavad valda-
valt Oslos ja selle Umbruses.? ROs nahakse
olulist tegurit uute Ghiskonnaliikmete integ-
reerimiseks Norra kultuuriruumi. Teiselt
poolt oli muutuste taga globaalse olukorra
adumine, kus jdrjest pluralistlikumaks
muutuvas maailmas vajab oma identiteet
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selgemat teadvustamist ja vaartustamist.«
RO eesmirgid on Norra dppekavas sdnas-
tatud jargnevalt.

1. Tutvustada opilasi Piibliga ja ristiusuga kui
kultuurikonteksti kujundaja, usu, moraali
ja maailma maistmise viisi allikaga.

2. Tutvustada opilasi kooli hariduse aluseks
olevate kristlike ja humanistlike vaartus-
tega.

3. Tutvustada Opilastele teisi maailma reli-
gioone ja filosoofiaid — usu, eetika ja maail-
mamoistmise allikaid.

4. Kujundada Uksteise mdistmist, respekti ja
avatust, et kaasa aidata dialoogile erine-
vate uskude ja maailmavaadete esindajate
vahel.

5. Toetada Opilaste isiksuse kasvamist ja
kujunemist.s

Seega on RO ilesandeks anda &pilastele
baasteadmisi kultuurist ja vaartustest. Oppe-
aine eriparaks on ristiusupohisus, millega on
orgaaniliselt seotud avatus teiste religioo-
nide ja maailmavaadete suhtes. Kristlusele
on puhendatud 3/5 Oppematerjalist. Teiste
usundite tutvustamine algab juba esimeses
kooliastmes. Ann Midttun on uut ainekava
analilsides toonud viélja huvitava niansi:
kristluse tutvustamisel |ahtutakse selle reli-
giooni rollist Norra Ghiskonnas, mis tdhendab
teatud mdttes luterliku konfessiooni esile-
tostmist. See ei tdhenda aga luterluse esita-
mist teiste konfessioonide seas ,6igemana”,
vaid tahendab lihtsalt viitamist luterluse
olulisemale rollile Norra kontekstis. Teatud
mottes saab siin kdnelda konfessionaalsusest
pedagoogilises mottes.®

RO muutmine kaigile dpilastele kohustus-
likuks oppeaineks toi kaasa teravad debatid,
mis joudsid Strasbourg'i Rahvusvahelisse
Inimoiguste Kohtusse.” Islami kogukond ja
humanistide rGhm leidsid, et kui nende lastel
pole digust RO dppimisest vabastust saada,
on see inimdiguste rikkumine, sest Uldko-
hustusliku RO katte varjus tehtavat usulist
propagandat sooviga pddrata lapsi ristiusku.
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Norra ROd puudutav kohtuprotsess toimus
1999. aastal. Kisimuse arutamisel juhtis
kohus téhelepanu Norra RO ainekavas sénas-
tatud eesmarkidele, milles rohutatakse, et
ainel on koolis teadmiste andmise ja Spilase
kélbelise arengu toetamise funktsioon, RO
eesmargiks on Uksteisemdistmise kasvata-
mine ja dialoogi kujundamine maailma erine-
valt moistvate inimeste vahel. Kohus leidis,
et selliselt eesmargistatud koigile kohustuslik
RO ei riku usu- ja mdttevabaduse pdhimatet.
Otsuse langetamisel ldhtus kohus kolmest
printsiibist.

1. Vanemate Oigus kaasa radkida oma laste
hariduse kisimustes. &

2. Lapse 6igus haridusele, mis on klassikali-
selt valjendatud URO inim&iguste Glddek-
laratsiooni artiklis 26:1. Kohus leidis, et
pole mingit alust vaita, et digus religioos-
sele haridusele oleks mingi erand. Kui
see printsiip satub vastuollu esimesena
nimetatud printsiibiga, tuleb lapse digusi
vanemate omadest tdhtsamaks pidada.
Arvestada tuleb siin ka lapsele laienevat
usuvabaduse pShimotte austamist. Vane-
matel ei ole digust oma last isoleerida
teistsugustest maailmavaadetest. Seega:
vanemate 0igus on siin piiratud lapse digu-
sega haridusele (kaasa arvatud religiooni
kisimustes).

3. Uhiskondlike huvide printsiip seostub
olemuselt lapse diguste printsiibiga. 1989.
aastal vastuvéetud URO Lapse Oiguste
Konventsiooni artiklis 29:1c 6eldakse:
Hariduse eesmark on austuse kasva-
tamine /.../ erinevate kultuuride vastu,
lapse ettevalmistamine eluks vordsuse,
sallivuse ja sopruse vaimus koigi inimeste
ja rahvaste ning rassiliste, rahvuslike ja
usuliste rGhmade vahel. Sama pohimdte
sisaldub ka URO haridusliku diskriminee-
rimise vastases konventsioonis. Kohus
leidis, et pluralistlikus ja globaliseeruvas
maailmas on riigi Ulesanne kaasa aidata
eelnimetatud dokumentides satestatud
pohimotete teostumisele. Obijektiivne,



lapsi kriitiliselt m&tlema dpetav pluralistlik
RO, mis haarab kaiki 6pilasi, saab siin olla
oluliseks abinduks. Seega pole digustatud
vanematele niisuguse diguse andmine, mis
takistab lapsele sellise hariduse andmist.

Neist kolmest printsiibist |dhtudes joudis
Rahvusvaheline Inim&iguste Kohus otsuseni,
et Norra kooli RO muutmine kigile dpilastele
kohustuslikuks dppeaineks ei kujuta endast
inimdiguste rikkumist.

Kas kohustuslik religiooni-
opetus toimib misjonina?
— Rootsi naide

Rootsi on riik, kus viimaste aastateni oli luter-
likul kirikul riigikiriku staatus. Formaalselt
on luterliku kirikuga seotud Ule 8o protsendi
elanikkonnast.

Mittekonfessionaalne RO on Rootsis olnud
kohustuslik alates 1960. aastatest. Ainet
iseloomustatakse ,objektiivse ehk neutraal-
sena”. Opisisul on kaks raskuspunkti:

1. eksistentsiaalsed, eetilised ja usulised kisi-

mused ning
2. teadmised erinevatest religioonidest ja
maailmavaadetest.?

Religioonisotsioloogiliste uuringute pohjal
on Rootsi Uheks Euroopa koige sekularisee-
runumaks maaks. Paul Heelase andmetel oli
rootslaste seas regulaarselt kirikus kaijaid
vaid kaks protsenti elanikkonnast. Ateistide
ja agnostikutena madratles end 15 protsenti.
Ulejaanud 83 protsenti nimetasid end kahtle-
jateks ja otsijateks.* Siinkohal ei saa muidugi
teha jareldusi selle kohta, milline on niisuguse
religioosse maastiku kujunemisel olnud RO
roll, kuid seda, et mittekonfessionaalne RO
toimiks misjonina, kUll vdita ei saa. Huvitav
on suure ,otsijate” rthma taustal aga see, et
RO &petajate andmetel on viimastel aastatel
tdheldada opilaste huvi markimisvaarset
kasvu RO vastu.™

PILLE RELIGIOONIOPETUSE AINEKAVA LOOJANA

Kuidas korraldada religiooni-
opetust nii, et erinevad
uskkonnad sellega rahul
oleksid? — Inglismaa ja
Walesi naide

RO opetamise aluseks Inglismaa ja Walesi
riigikoolides on 1988. aasta haridusreformi
seadus (Education Reform Act), mille jargi RO
koosneb kahest komponendist: mittekonfes-
sionaalsest ROst ja igapaevastest koolipalvus-
test.*? Mdlemad on opilastele kohustuslikud.

Vastavalt seadusele tuleb RO &piainese
valikul silmas pidada seda, et Suurbritannia
usuline traditsioon on olnud ja on seotud
ristiusuga. Seega tuleb kristlusele eraldada
ca pool Sppematerjali mahust. Selle korval
peavad aga kasitlemist leidma ka teised riigis
esindatud religioonid.

Koolipalvused peavad ldhtuma laiast
Uldkristlikust taustast. Kui valdav enamus
Opilastest on aga teistsuguse usulise taustaga
(moslemid, sikhid vm), on ette ndhtud ka voima-
lused multireligioosseteks Ghispalvusteks.®

Eraldi tdhelepanu véaarib unikaalne RO
korraldamise mudel. RO ainekava viljatédta-
mine on omavalitsuste haridust korraldavate
institutsioonide Ulesanne ja see ainekava on
kohustuslik koigile selle omavalitsuse terri-
tooriumil tootavatele koolidele (v.a omafi-
nantseerimisega religioossed erakoolid).

Selline koostdd tagab kooli RO arendamisel
kodigi erinevate konfessioonide ja religioossete
rOhmituste huvide arvessevétmise ning vasta-
vate Oppematerjalide adekvaatsuse.

Reaalse koolielu seisukohast on oluline
seegi, et RO arvestab konkreetse dpilaskon-
tingendi usulist tausta — RO tundides dpitakse
Uksteist tundma ja respekteerima.

RO ainekava peab vastama jargmistele
pohimotetele:

1. RO ei tohi olla konfessionaalne.
2. RO ei tohi olla suunatud 6pilaste ,pdora-
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misele”, neile Uht voi teist maailmavaadet
peale surudes.

3. RO aluseks on ristiusk ja teised suuremad
religioonid, nende traditsioonid, prak-
tika ja Opetused. Ainekava Ulesandeks
on maaratleda, milliseid konkreetseid
teemasid, millises vanuses ja mis ajal tuleb
kasitleda.

4. RO ei piirdu vaid informatsiooni andmi-
sega eri religioonide, nende traditsioo-
nide, praktika ja 6petuse kohta, vaid peab
laienema Uldisemale tasandile, hélmates
kisimusi heast ja kurjast ning naitama,
kuidas usk valjendub inimeste igapae-
vases elus.

5. RO peab pidama silmas nii ildrahvalikke
kui ka kohalikke huvisid. Ainekava peab
voimalikult hdsti vastama Opilaste ja lapse-
vanemate ootustele, et viltida ROs vabas-
tuse taotlejate suurt hulka.*

Inglismaa ja Walesi RO mudelit vaib pidada
mittekonfessionaalse RO mudeli edasi aren-
duseks multireligioosse mudeli suunas, mis
koige paindlikumalt arvestab Uhiskonna kui
terviku usulise taustaga, tagades demokraat-
liku laiapdhjalise kaasarddkimise voimaluse
koigile asjast huvitatud osapooltele. Niisu-
gune RO saab heatasemelise teostuse korral
luua eeldused Uksteisemdistmiseks jdrjest
pluralistlikumas Uhiskonnas, killustumata eri
konfessioonide ja uskkondade vahel.

Konfessionaalne religiooni-
opetus — vordsed voima-
lused koigile. Austria naide

Austrias on RO kohustuslik éppeaine kdigile
oOpilastele ja sealset mudelit voib pidada konfes-
sionaalse ja kohustusliku RO Uheks perfektse-
maks naiteks. Koolis RO 6petamise &igus on 15
registreeritud kirikul ja usulisel Ghendusel.
Seega on mdeldav olukord, kus RO tunniks
jagunevad opilased vastavalt enda voi oma
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pere usulisele kuuluvusele kuni 15 rihma.
Teise konfessiooni ROs osalemine ei ole
lubatud.

Opilased, kes Ghegi konfessiooniga seotud
pole, voivad avalduse pohjal osaleda enda
vOi vanemate poolt valitud rihma tunnis.
Seaduse kohaselt tuleb neile opilastele, kes
RO tunnis ei osale, korraldada jarelvalve.
Markimisvadrne on seegi, et kogu sellist
Opetust finantseerib riik. Austria mudelit on
kritiseeritud eeskatt kahel pdhjusel. Esiteks
on see dige kulukas. Teiseks voib vaita sedagi,
et dpilaste jagamine rihmadesse RO &ppi-
misel soodustab kapseldumist Uksteise tund-
madppimise asemel.

Pilk Soome lahe teisele
kaldale - Soome RO
arengujooni 199ondatel

RO taustana on Soome puhul oluline mérkida
seda, et ca 88 protsenti sealsest elanikkon-
nast on seotud luterliku kirikuga. Soome
luterlikul kirikul ja ortodoksi kirikul, kuhu
kuulub veidi Gle Ghe protsendi elanikkon-
nast, on eriline avalik-0igusliku institutsiooni
staatus.’ Vastavalt seadusele on Soome
koolis RO 6ppeaine, mida 6petatakse vasta-
valt opilaste enamuse konfessionaalsele
kuuluvusele. Kui sellisest ROst on usuvaba-
duse seaduse pohjal vabastatud vdhemalt
kolm luterlast voi ortodoksi, tuleb omavalit-
susel neile korraldada eraldi konfessionaalse
RO tunnid. Teiste usuliste vahemuste liikme-
tele, kui neid on vdhemalt kolm, tuleb nende
usutunnistusele vastavat ROd korraldada
juhul, kui seda ndutakse.*

RO alternatiiviks on maailmavaatedpetus,
mis erinevalt Opilaste enamuse konfessio-
naalse kuuluvuse jargi dpetatavast ROst ei ole
avatud koigile opilastele, vaid ainult neile, kes
pole Ghegi konfessiooniga seotud.” Seda ainet
Opib ca 2-3 protsenti Opilastest, kes elavad
valdavalt Helsingis ja selle Iahimbruses.



Praeguseks on lisaks luterlikule ja orto-
doksi RO ainekavadele oma RO ainekava vilja
tootanud ka katoliiklased, moslemid, adven-
tistid, bahaid ja antroposoofiast I&dhtuv liiku-
mine Uhendus Kristuses.”® Kui M. Pyysigise
analUusile tuginedes vdib kuut viimatinime-
tatut pidada puhta konfessionaalse mudeli
esindajateks, siis luterlik RO on 199ondatel
teinud |abi teatud muutusi.»

J. Seppala vaidlustab isegi selle aine nime-
tamise konfessionaalseks. Selle asemele
pakub ta madistet ,konfessioonist |dhtuv voi
konfessioonipdhine RO”, mille iseloomulikeks
joonteks on:

1. kooli RO eristamine kirikus antavast risti-
misopetusest ja

2. teiste konfessioonide ja usundite kasitle-
mine RO raames.>

Sellise RO puhul ei maara kirik RO sisu ja

eesmarke, vaid on vundamendiks, millest RO

Iahtub. Niisugune RO iletab Ghe konkreetse

konfessiooni piirid ja siinkirjutaja meelest

vdiks sellist ROst nimetada avatud konfes-
sionaalsusega ROks. Niisuguse RO haakub
suureparaselt pohikooli ja gumnaasiumi

Oppekavas sonastatud eesmarkidega, mis

kokkuvotlikult esitatuna kélavad nonda. Reli-

giooniopetus:

e aitab opilastel tundma 6ppida oma konfes-
siooni ja kultuuritraditsiooni ning toetab
tema maailmavaate kujunemist,

e tutvustab Opilast teiste uskkondade ja
maailmavaadetega ning nende traditsioo-
nidega, valmistades teda ette toimetu-
lekuks pluralistlikus Ghiskonnas erinevalt
motlevate inimeste keskel,

e kujundab  eetiliselt  vasutustundlikku
eluhoiakut Iabi oma tegude ja nende taga-
jargede seose moistmise, loob eeldused
vaartuste valikuks ja valmisoleku kaasa
radkida Uhiskonna arengus.*

Soome RO vaimalikke tulevikuarenguid prog-
noosides toob Pyysidnen valja jargmised
voimalused:®
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1. Lahtudes jarjest mitmekesistuvast reli-
gioossest maastikust hakkavad jarjest
enamad uskkonnad néudma oma usutun-
nistusest lahtuvat ROd. See toob kaasa
RO killunemise ja vdib saada majandus-
likult ja korralduslikult problemaatiliseks.
Samas tostatub ka kisimus, kas ei peaks
selline RO olema uskkondade endi Gles-
anne.

2. Lahtudes seisukohast, et kool seisab Ghis-
konna kui terviku teenistuses, areneb RO
selles suunas, et sellest saab kdigile Spilas-
tele Uhine aine, nagu see on ka Rootsis ja
Norras. See oleks areng mittekonfessio-
naalse RO suunas, mille kdrval vdiks ruumi
olla ka Uhes voi teises mahus konfessio-
naalsele dpetusele.

Esimene samm kigile dpilastele avatud RO
suunas on hoomatav ka uue luterliku RO aine-
kava valjatéotamisel. Kavas on loobuda aine
madaratlemisest konfessionaalse dppeainena,
samuti ei nduta enam RO dpetajalt kuulumist
luterlikku kirikusse.?

Terminoloogilisi tapsustusi

Olles vaadanud méningaid naiteid Euroopa
riikide RO mudelite vérvikast spektrist, on
aeg sUivida veidi ka teoreetilisematesse kisi-
mustesse.

Lahtudes sellest, kas ROs rohutatakse eeskatt
usulise kasvatuse dimensiooni voi moiste-
takse seda Uldharidusliku Oppeainena, voib
RO mudelid jagada kaheks.* Esimesel juhul on
tegemist traditsioonilise usudpetusega, mis on
ka tanapdeval paljude maade koolides elujou-
line. Sellise oppeaine tahistamiseks kasuta-
takse terminit konfessionaalne RO.

Konfessionaalse RO maiste avamiseks
sobib kasutada Eska Kahkdse esitatud konfes-
sionaalse RO kolme aspekti:*

1. Teoloogiline aspekt tdhendab seda, et RO
eesmargid ja Oppesisu on seotud &pilaste
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taustaks oleva konfessiooniga. Kindel koht
on sellises ROs usulisel praktikal (palved,
laulud, jumalateenistus jm).

2. Juriidiline aspekt toob esile RO korraldus-
likud kiisimused — kes otsustab RO sisulisi
kisimusi, kes korraldab aine Gpetamist
koolides ja seda kontrollib.

3. Pedagoogiline aspekt tdhendab seda,
et RO lshtekohaks on see keskkond ja
kultuur, milles opilased kasvavad.?

Konfessionaalne RO lahtub Ghe vai teise konk-
reetse kiriku voi religioosse rihma opetusest. Nii
voib raakida naiteks islami, juudi, katoliiklikust
véi luterlikust ROst. Oppeaine eesmérgiks on
religioosse traditsiooni edasiandmine jargmisele
polvkonnale ja selle jarjepidevuse tagamine.

Suuremal voi vdhemal maaral eeldab
niisugune mudel opilaste ja nende perekon-
dade seotust vastava konfessooniga. Sellisele
mudelile vastav RO vaib olla vaga ldhedane
voi isegi kattuv kiriku ristimisdpetuse voi
katehheesiga.

RO maistmine usulise kasvatuse abinduna
on viinud selle aine valjajatmisele mitmete
maade riiklike koolide oppekavast (nt Prant-
susmaal” ja Ameerika Uhendriikides). Leidub
aga ka riike, kus RO konfessionaalne loomus on
seadusega kaitstud (nt lirimaa, Kreeka, enamik
Saksamaa liidumaid).?® Huvitaval kombel
pohjendatakse vastavat otsust mélemal juhul
usuvabaduse tagamisega.

Usulise kasvatuse vaartustamine on mitmetes
maades viinud ka laia kiriklike koolide vorgu
kujunemisele, kus kogu kooli &ppe-kasvatus-
t60d |abib lIahtumine vastava kiriku pShimdte-
test. Selliste maade seas voiks nimetada Inglis-
maad, Hollandit, Belgiat ja Taanit.

Postsotsialistlikest riikidest on siin eriline
kogemus Ungaril, kus koolisisteemi reformi
kdigus tagastati kirikule suur osa koolidest.
Mitmeid kristlikke koole (27) on rajatud ka Latis.

Konfessionaalne RO naib hésti toimivat
Uhiskondades, kus see mudel on ajalooliselt
jarjepidevalt areneda saanud ja kus kirikute
roll on suhteliselt markimisvadrne. lda-Eu-
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roopa endistes sotsialismimaades on aga
ilmnenud probleeme, mis sellise RO mudeli
elujoulisuse kahtluse alla panevad. Enamasti
on neis maades lahtutud nn restauratsiooni
pohimattest, kus RO puitakse jatkata samas
votmes, kui see oli enne ideoloogilisi muutusi.
Vahepealne aeg on aga nii inimeste suhtu-
misi ja mentaliteeti kui ka kiriku rolli Ghis-
konnas tunduvalt muutnud. Kui korvale jatta
Poola, kus katoliku kiriku roll ka téanapaeval
on vaga selgelt tuntav ja seega ka konfessio-
naalse RO sisseviimine koolidesse on olnud
valutum, voib paljudes teistes maades ndha
mitmeid sarnaseid probleeme. Kirikutel endil
ei pruugi jatkuda ressursse RO kaivitamiseks
ja inimeste ootusedki on enamasti seotud
laiemapdhjalise ROga.

Mitmetes maades on tdheldatav tendents
eri kirikute koostdd kujunemisele RO kisi-
mustes. See voib seisneda konsultatsioo-
nides, koostods Sppematejalide ettevalmis-
tamises jne. Soome luterliku RO areng kdigile
oOpilastele moeldud avatud konfessionaalsu-
sega RO suunas on Uheks dpetlikuks eesku-
juks, mida silmas pidada ka Eestis.

RO méistmine Uldharidusliku &ppeainena,
mis lisaks teoloogiale |dhtub oluliselt ka peda-
googilistest printsiipidest, on eelkirjeldatud
kontseptsioonist oluliselt noorem. Selle
mudeli puhul tehakse selget vahet kirikus
ja koolis antava Opetuse ja kasvatuse vahel.
Kooli RO eesmérgina ndhakse eeskitt tead-
miste andmist ristiusu ja teiste religioonide
kohta ning opilase kolbelise ja isiksusliku
arengu toetamist. Sellist ROd vdib nimetada
mittekonfessionaalseks ROks.
Mittekonfessionaalne RO on termin, mida
voib lahti motestada erinevalt.
Mittekonfessionaalsus voib olla:

1. Juriidiline voi korralduslik moiste, mis
tdhendab seda, et RO korraldamisega ei
tegele kirik, vaid riik. Niisugune |dhene-
mine ei pruugi valistada riigi ja kiriku koos-
t66d RO arendamise ja korraldamise kisi-
mustes (nt ainekavade ja Gppematerjalide
valjatéotamine, Spetajate koolitus jm).



2. Pedagoogiline maiste, mille kohaselt RO
eesmargiks pole mitte misjon, vaid tead-
miste andmine ristiusust ja teistest reli-
gioonidest. Samas ei tdhenda see Gpeta-
jale oma vaadete salgamise kohustust,
nagu ei saa vilistada ka seda, et RO vaib
aidata opilasel oma usulisi valikuid teha.

3. Oikumeeniline moiste, mis tdhendab
seda, et kristliku traditsiooni tutvustamisel
pooratakse eri konfessioonide Uhisosa
korval tahelepanu ka nende erinevustele
neisse respektiga suhtudes. Tanapaevaks
on niisugune métteviis laienenud ka erine-
vate religioonide tutvustamisele.?

Uheks esimeseks riigiks, kus mittekonfes-
sionaalne RO, toona interkonfessionaalse
usudpetuse nime all, valja todtati, oli Eesti.
Teravad vaidlused usudpetuse ile vabariigi
algaastatel, mis [Ghikeseks ajaks usudpetuse
kooli Oppekavast korvaldasid, said toukeks
1920ndate alqul labiviidud kooli usudpetuse
reformile, millega loobuti varem ainuvéimali-
kust konfessionaalsest usudpetusest.®
Oluline teenaitaja mittekonfessionaalse RO
arengule on 196ondate I6pust olnud Inglismaa,
kus 1975. aastal ilmunud ,The Birmingham
Agreed Syllabus” oli esimeseks ametlikuks
ainekavaks, milles RO tervikuna métestati
pedagoogikast, mitte teoloogiast ldhtuvalt.>
Mittekonfessionaalse RO mudel néib prae-
gustes diskussioonides RO koha ja ilesannete
Ule pluralistlikus Ghiskonnas Gha enam tdhe-
lepanu leidvat. See on katse Uletada uskkon-
dadevahelisi piire. See on katse luua funda-
mentalismile ja ekstremismile vastukaalu
I&bi Uksteise tundmadppimist ja dialoogi.
Professor Tim Jensen Odense Ulikooli reli-
giooniuuringute keskusest on 1999. aastal
Euroopa Religioonidpetuse Opetajate Fode-
ratsiooni (EFTRE) konverentsil vdga jouli-
selt vaitnud, et kaasaegse Euroopa kultuuri
ja religiooni heterogeenset pilti arvestades
saab vaid mittekonfessionaalne riigi poolt
garanteeritud kohustuslik RO tagada, et iga
Euroopa kodanik saab ettevalmistuse eluks
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niisuguses pluralistlikus keskkonnas.3?

Dr. Arto Kallioniemi Helsingi Ulikoolist
rdhutab eriliselt RO sotsiaalset rolli. Tema
meelest vajab inimene postmodernses
maailmas toimetulekuks teadmisi erineva-
test maailmamaistmise viisidest. Religioosset
haritust voib pidada omamoodi ‘'kirjaos-
kuseks', mis avab tee maailma kultuuriloo
juurde ning annab keele, sumbolid ja kujundid
inimelu sigavamate kisimuste teadvustami-
seks ja nendega tegelemiseks.»

Mida oleks Eestil teiste maade kogemus-
test 6ppida? — Jareldused meie kooli RO jaoks
Euroopa RO arengumudelite analGusist vdib
valja tuua jargmised soovitused.

1. Arvestades meie ldhiajaloo ideoloogilist
jarelmoju, Eesti religioosset maastikku
ja seadusandlust,* ndib meie Uldharidus-
kooli paremini sobivat selline RO mudel,
kus seda ainet moistetakse Uldharidusliku
Oppeainena, mittekonfessionaalsena.

2. Vaadates teiste postsotsialistlike riikide
kogemusi ja RO senist arengut Eestis, on
tdendoline, et vabatahtliku valikainena
dpetatav RO jaab suhteliselt marginaal-
seks nahtuseks. Eesti on praegu ainus riik
Euroopas, kus mittekonfessionaalne RO
on valikaine staatuses. Kui tahta, et RO
jouaks suurema osa Opilasteni, peab see
aine saama kas voi osaliselt kohustusli-
kuks. Toendoliselt tuleb siis ka hoolikalt
I3bi méelda RO &ppimisest vabastamise
pShimotted.

3. RO ainekavade ja 6ppematerjalide vélja-
todtamisel ning RO Opetajate etteval-
mistamisel ndib meie oludesse ainumdel-
davana sobivat riigi ja kirikute vahelise
koosto6 mudel. Seega tuleks tapsemalt
maaratleda selle koost66 alused ja vormid.
Uheks vaimalikuks koostdé kanaliks vaiks
meie eludes olla Eesti Kirikute Noukogu
ning Riikliku Eksami- ja Kvalifikatsiooni-
keskuse juures tédtav RO ainendukogu.
Méoelda tuleks ka sellele, kuidas kaasata
RO arendamisse erinevate religioonide ja
maailmavaadete esindajad.
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Toendoliselt ei onnestu Inglismaa mudeli
efektiivne kaivitamine meil kohe ja valutult,
kuid see on eeskuju, mida pikemas perspek-
tiivis kindlasti peab silmas pidama. Niisugune
koostd6 on oluline ka adekvaatsete Sppema-
terjalide valjatoctamiseks.

4. RO eesmirkide méaaratlemisel on kasulik
eeskujuks votta teisteski riikides levinud
kolmetine jaotus:

e oma religioosse ja kultuurilise tradit-
siooni ning selle juurte tundmadppimine
kultuurilise jarjepidevuse tagamiseks;

e erinevate religioonide ja maailmavaa-
dete tundmadppimine ettevalmistusena
eluks pluralistlikus Ghiskonnas ning

e kolbelise arengu ja vaartushinnangute
kujunemise toetamine vastutustund-
likuks toimimiseks kiiresti muutuvas
maailmas.

e Nimetatud kolm rihma v&ib kokku votta
jargnevalt: RO eesmérgiks on avatud
identiteediga kolbeliselt kipse isiksuse
kujunemisele kaasaaitamine.
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Riik RO RO RO Oppe- Mirkused
loomus staatus alter- materjalide
K - konfessio- K - kohustuslik | natiiv koostamine
naalne V - valikaine
MK - mitte KV - kohustus
konfessionaalne | valida
Albaania Konfessionaalne RO
vahestes kiriklikes
erakoolides
Austria K K Riigi ja RO dpetamise digus on
kirikute registreeritud kirikutel ja
koostdos usulistel Ghendustel
(hetkel 15)
Belgia K KV Eetika Usulised Ule poole koolidest on
thendused | katoliku kiriku koolid.
RO Gpetamise digus on
registreeritud usulistel
Uhendustel
Bosnia ja K Vv Usulised Islami, katoliku, ortodoksi,
Hertsogoviina tihendused. | juudi ja adventistlik RO.
Piirkonniti | Valjatéétamisel on kursus
erinev. .Religioon ja kultuur”
Bulgaaria K RO vahestes riigikoolides
alates 1998, kus osaleb
ca 1,2% pohikooli opilastest
Eesti MK V G Reguleeri-
mata
Gruusia K \% ? Gruusia digeusu kirik
plaanib RO dpetamist
Hispaania \% Osaliselt| Kirikud Ainult katoliiklik RO
Holland V/K (kiriku = Kristlikud | RO &petavad kristlikud
koolides) koolid kirikud, juudi ja moslemi
kogukonnas, humanistid.
Algkoolis on kohustuslik
tutvustada erinevaid
vaimseid liikumisi. 2/3
koolidest kuuluvad kirikule,
neis on RO kohustuslik
lirimaa K K 5 Kirik Domineerib katoliku koolide
vork. Ule 90% elanikkonnast
on katoliiklased
Inglismaa MK K = Kohalike- Multireligioosne kontsept-
& Wales usuilihen- sioon, millega tuleb arves-
duste esin- | tada ka kiriklikes koolides.
dajate, Anglikaani kirik on
opetajate ja | riigikiriku staatuses
poliitikute
koost60-
komisjon
(LEA-com-
mitees)
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Island MK K = Riik koos- | MK RO pshimate alates
toos 1926. aastast. 93% elanik-
kirikuga konnast on protestandid

Itaalia K V (alates 1991) | Inim- Kirik Ca 90% opilastest osaleb

oigused katoliiklikus ROs, mida

(kursust finantseerib riik. Protes-

pole tantidel on 6igus oma

valja lastele ROd korraldada

tootatud) kodus voi koguduses oma
raha eest

Kreeka K K Osaliselt| Riik ja orto-| Valdavalt dpetatakse
doksi kirik | ortodoksset ROd, véhemal
koostd0s. maaral ka islami ROd
Islami
kogukond
(Traakias)
korraldab
oma ROd ise

Horvaatia K \ Usulised 76% katoliiklasi.
kogukonnad| Ka islami RO

Kiipros K K = Kreeka Vabastamise voimalus
oppekavad | puudub

Leedu KV Eetika | Kirikud Valdavalt katoliiklik RO (75%)

Luksenburg KV + Valdavalt katoliiklik RO

Lati V/K Eetika | Kirik Katoliiklik v&i luterlik RO.

1998. alates voib RO olla
koolis kohustuslik

Malta K v Vaid katoliiklik RO. Kdik koo-

lid on katoliku kiriku koolid

Norra MK K - Riik ROst vabastamise digus

praktiliselt puudub

Poola K v Eetika (?)| Kirik ROs osaleb iile 90% opilastest

Portugal K KV + RO Gpetamine alates 1986

Prantsusmaa | Alsace-Mosel: KV Eetika Kirikud Luterlik, reformeeritud,

K katoliiklik ja juudi RO, mida
korraldavad vastavad kirikud
voi kogukonnad

Alates 1996 culture religieuse RO riigikoolides puudub. VI ja X klassis ajaloo ja prantsuse

keele raames. Pikka aega oli kolmapéaev tundidest vaba, et vanemad saaksid korraldada oma

lastele ROd. See on praegu muutumas. Katoliku koolides (u 20% opilastest) K RO

Rootsi MK K 7 Kiriku ja 99% opilastest osaleb nn
kooli koostod | objektiivses ROs

Rumeenia K % 2 Kirikud RO alates 1988. Valdavalt on

RO seotud Rumeenia
ortodoksi kirikuga, opeta-
takse ka protestantlikku ja
katoliiklikku ROd

Saksamaa K K Eetika, | Kiriku ja Evangeelne, katoliiklik, juudi,

vaartus- | rigi koos- | islami v6i ortodoksne RO.
opetus, | too Erandiks on Berliin,
filosoofia Brandenburg ja Breemen
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Slovakkia K \% G Kirikud Katoliiklik voi protestantlik RO
Soome K K Maa- Kiriku ja 97 % opilastest opib luter-
ilma- riigi likku ROd, mida iseloomus-
vaate- koostoo tab nn avatud konfessioaal-
opetus suse péhimate
Sotimaa MK/K K - Riik. Kirikute| Konfessionaalne RO on vaid
puhul kiriku | kirikukoolides (30% koolides)
ja riigi koos-
too
Sveits K/MK V/K Kirikud/ RO on reguleeritud eri
Riik/ kantonites erinevalt. 4
Koostoo 16 kantonis korraldavad ROd

kirik ja riik koostods,
8 kantonis korraldab ROd

riik, 3 kirik
Taani MK K - Haridusosa-| MK RO alates 1989 VIl kl on
konnad kooli RO asemel leerikool
koostoos
RO opetajate
tihendusega
TSehhi K % - Usulised ROd vdivad dpetada regist-

Ghendused | reeritud kirikud ja usulised
tihendused. Doimineerib
katoliiklik RO, osalejaid
suhteliselt vahe

Turgi K Vv P&hiréhk on islamil, kasitle-
takse ka juutlust, kristlust,
hinduismi ja budismi ning
eetikat. Uus 6ppekava Uletab
RO konfessionaalsuse piire

Ukraina 1996.a konstitutsioon annab
vabakoolidele diguse
opetada ROd vabaainena

Ungari K V/K Valja- | Kirikud RO &petamine ei olnud
(kiriku koolides) | téota- keelatud ka sotsialismi
misel perioodil. Riigikoolides on

RO vabatahtlik, kiriku-
koolides kohustuslik Uksi-
kutes kirikukoolides MK RO

Valgevene Monedes koolides
Opetatakse religioonide
ajalugu

Venemaa -K % ? Regulee- ROd saab dpetada alates

rimata 1990 ainult vanemate soovil
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Artikkel ilmus esmakordselt 2006. aastal vorguajakirjas Kirikiri.

ooli religioonifusudpetuse
arengut taasiseseisvunud
Eestis on saatnud tulised
vaidlused. On neid, kes
peavad seda imevahen-
diks, mis varakapitalismi
tormidesse sattunud Uhiskonna paastab, on
neid, kelle meelest on tegemist ajast ja arust
Oppeainega, mis suurendaks opilaste niigi
juba Ulepaisutatud koormust. Kardetakse
laste ,podramist” ja teadusliku motlemise
arengu parssimist. Monikord on peljatud
sedagi, et kooli usudpetus on kirikuringkon-
dade ,pddsterongas” oma vaheneva liik-
meskonna suurendamiseks. Samas torkab
Euroopa riikide koolide 6ppekavu vaadates
silma, et maades, kus lahiminevikku ei varjuta
sotsialismi parand, peetakse religiooni-
Opetust enamasti Uldhariduse loomulikuks
osaks. Religioosse harituse ja seda kujundava
usuOpetuse tahtsusele on korduvalt tahele-
panu juhitud Euroopa N&ukogu soovitustes,
kus selle aine potensiaali maailma ees seis-
vate probleemide lahendamisel peetakse
vdga oluliseks.

Globaliseerumisest

Maailm meie Umber muutub tohutu kiiru-
sega. Massimeedia vahendusel jouavad
meieni sindmused kdigist maailmanurka-
dest. Internet, suhtlemis- ja reisivdimaluste
avardumine, t66 ja 6ppimise kaudu arenevad
kontaktid seavad inimesi silmitsi maailmaga
kogu tema mitmekesisuses. Maailm on plura-
listlik, tdis erinevaid kultuure, religioone ja
maailma moistmise viise. Kohtumine uue ja
tundmatuga pole aga mitte ainult huvitav
ja rikastav, vaid ka kisimusi ja probleema
tostatav. Kuidas modista neid inimesi, kelle
kultuuritaust meie omast oluliselt erineb?
Kuidas elada korvuti erinevalt maailma maist-
vate inimestega, erinevate religioonide esin-
dajatega? Kuidas seista vastu sallimatusele,
kuidas Uletada usulisest piiratusest sindivat
fundamentalismi? Kuidas leida pidepunkte
ebakindluse voitmiseks, mis sinnib jarjest
kiirenevast elutempost ja hirmust kaotada
toimuva Ule kontroll? Need pole tdna abst-
raktsed kisimused, vaid igapaevase elu reaal-
susest kerkivad probleemid. Piisab vaid, kui
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siinkohal nimetada hiljutisi veriseid sindmusi
Balkanil, konflikte lisraelis, sdda Tshetseenias,
pinevat olukorda P&hja-lirimaal, uusnatside
liikumist, mis noidd on levinud juba Eestiski.
Kui palju teatakse, et neis konfliktides mangib
rahvusprobleemide korval kaasa ka usuline
taust?

Suur infotulv ja uued kogemused voivad
kaasa tuua klammerdumise omasesse, tutta-
vasse ja turvalisse, teiste hindamise labi
negatiivsete stampide, mis takistab maailma
adekvaatset tunnetamist. Fundamentalism,
nii rahvuslikus kui ka maailmavaatelises
mottes, on sageli sellise inimese reaktsioon,
kes tajub muutustes ohtu senisele kindlaks-
kujunenud olukorrale, kellel puuduvad tead-
mised uues mitmekesises maailmas orientee-
rumiseks, kelle identiteet on klammerdunud
stereotUipidesse.

Birminghami Ulikooli religioonipedagoo-
gika professor dr John Hull on kaibele toonud
religionism'i moiste. See on usulise identiteedi
vorm, mille pohijooneks on koigile teistele,
maailma asju erinevalt moistvatele grup-
pidele vastandumine, nende kuulutamine
svaarusulisteks”. See fenomen on dratuntav
palijude  fundamentalistlike  usuvoolude
hulgas, kes siiani kiivalt kaitsevad naiteks
verbaalinspiratsiooniopetust eitades tana-
paeva teaduse olulisi saavutusi.

Religioonidpetuse Ulesanne selles
maailmas, kus jarjest tosisemaks probleemiks
tousevad sallimatus, fundamentalism, terro-
rism, rassism, ksenofoobia ja rahvuslikud
konfliktid, on eeskdtt nende ,teiste” tund-
madppimine: teadmiste andmine teistest
religioonidest, teistest maailmavaadetest,
teistest kultuuridest. Sellega on orgaaniliselt
seotud ka oma kultuuri ja selle juurte tund-
mine. Religioonidopetuse oluliseks Ulesan-
deks on avatud identiteedi kujundamine, kus
noor inimene teab, kes me oleme ja kust me
tuleme ning omab teadmisi orienteerumaks
teistes kultuurides ja religioonides. Sellele
rajaneb tolerants ja sallivus. Ainult religioosse
harituse pinnalt saab sindida dialoog, mis
voib luua eeldused konfliktide Uletamiseks.
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Marjamaast ja karjamaast
ja inimesest

+«Raha paneb rattad kdima” lauldi sajandial-
guse Eestis. Raha pirgib Uha enam saama
koikide asjade moodupuuks  tanaseski
maailmas. Ei ole vist liialdus J. Hulli vdide, et
raha on saamas meie aja uueks jumalaks, kes
kontrollib k&ike ja kelle soosingut igaiks voita
soovib, et jouda ,vaprate ja ilusate” hulka.
Paraku kdik ei mahu marjamaale. URO 1997.
a inimarengu raporti andmetel on kuristik
rikkuse ja vaesuse vahel viimase 35 aasta
jooksul maailmas oluliselt kasvanud — rikkad
saavad aina rikkamaks, vaesed aina vaese-
maks. Iga pdev sureb arengumaades esmaste
eluks vajalike vahendite puudumise tottu 19
000 last.

Kui aastakimneid tagasi jooksis eral-
dusjoon pdhiliselt ,esimese maailma” ja
+kolmanda maailma” riikide vahel, siis nGid-
seks on tosised sotsiaalsed probleemid
joudnud juba saada ka arenenud maailma
muredeks. Jarjest suureneb marginalisee-
runud inimgruppide hulk: t66puudus; vaesus;
tanavalapsed, kelle haridustee on poolikuks
jaanud; inimeste hulk, kes puUavad oma
mured unustada meelemirkide abil, on
reaalsus ka ténases Eestis.

Samas poorleb turumajanduse ratas aina
meeletuma kiirusega. Kirevad reklaamid
sisendavad mdttemalle, mis panevad aina
suuremat osa inimesi sarnaselt riietuma,
sarnast muusikat kuulama ja ,Sveitsi séltu-
matu vitamiiniinstituudi teadlaste” poolt
parimaks tunnistatud hambapastaga oma
hambaid ning intelligentse pesupulbriga pesu
pesema. Suurkompanid teavad, midainimene
vajab, et olla dnnelik. Ei ole vaja vaeva ega
aega leidmaks oma lugu ja eed.

Rahamaailma pohireegliks on pragmatism,
inimesestki saab selles masinavargis vaid inim-
kapital, kelle vaartust moéddab kasulikkus ja
tarbimisvéime. Edukusekultusest on saanud
ideoloogia, mida propageeritakse seltskonna-
ajakirjanduse veergudel, pakkumaks inimes-



tele eeskujusid, mille poole puielda. Siin
meenub vana hea lugu kuningas Midasest,
kelle suurima soovi jumalad taitsid — kdik, mida
kuningas puudutas, muutus kullaks. Loo 16pp
oli kurb — kuningas suri nélga, sest kuldne leib
ei sindinud paraku suia.

Selles kontekstis saab selgeks religiooni-
Opetuse teine oluline Ulesanne: kujundada
tasakaalu ja vastutustunnet, keskonnasaast-
likku kditumist ja vaimsete vaartuste hinda-
mist. Kristliku inimesekasitluse nurgakiviks on
arusaam iga inimese vaartuslikkusest. Sellest
arusaamast on vélja kasvanud ka URO Inim-
oiguste Ulddeklaratsioon. Kirjanik Herman
Hesse on arutlenud ndnda: ,Misasi see toeline
elav inimene on, sellest saadakse tanapdeval
kaugelt vdhem aru kui kunagi varem, ja ndnda
tapetaksegi neid inimesi, kellest igatks on
looduse kallihinnaline ja kordumatu meist-
ritdo, karjakaupa maha. /.../ Iga inimene ei ole
aga mitte ainult temaise, ta on ka kordumatu,
sootuks eriline, alati téhtis ja oluline I6ike-
punkt, milles ristuvad maailma n&htused,
sellisena vaid Uks kord ja ei iial enam. Sellepa-
rast on iga inimene tahtis, igavene, jumalik,
selleparast on iga inimene, kunita iganes elab
ja looduse tahet tdidab, imeparane ja vaarib
alati téhelepanu. Vahesed teavad tanapéeval,
misasi on inimene /.../ Iga inimese elu on tee
iseenda juurde, katse leida seda teed, osuta-
mine Uhele véimalikule rajale.” (autori eesso-
nast romaanile ,Demian”)

Religiooniopetuse sigavam eesmark on
Inimeseks olemise dppimine. See algab meid
Umbritseva maailma probleemide tead-
vustamisest ja analUisist, mis on suunatud
vastutustundliku ja teadliku kaitumise kujun-
damisele. Isiksuse ja rahvuskultuuri vaartus-
tamine aitab luua vastukaalu pealetungivale
massikultuurile.  Demokraatlik  Ghiskond
vajab toimimiseks ja arenguks inimesi, kes
on valmis vastu seisma ebainimlikkusele ja
kasuahnusele, korruptsioonile. Inimesi, kes
on valmis seisma sotsiaalse ja individuaalse
oigluse eest.
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Jaavatest vaartustest

Tanases postmodernistlikus maailmas on
tavaks raakida vaartuste suhtelisusest.
Lubatud oleks otsekui koik, on see siis
enesemiUmine, individualismi kuulutamine
Ulimaks kaitumisjuhiseks, vagivalla propa-
geerimine vOi ennasthdvitav kaitumine.
Naiteid ei ole meil vaja kaugelt otsida.
lImselt on kdigil veel meeles 17-aastase neiu
suvine plaan omaparase seksirekordi pUsti-
tamiseks ja selle Umber toimunud polee-
mika. Aeg-ajalt kerkivad esile diskussioonid
lastele kattesaadavate vagivalla ja porno-
filmide Ule. 1980. a Gerbneri ja Grossi poolt
Ameerika Uhendriikides tehtud uuringu
andmetel ndeb laps enne pohikooli joud-
mist ekraanilt 13 ooo vagivaldset tapmist.
Rumal ja vastutustundetu on vaita, et see
laste mottemaailma ja vaartushoiakuid ei
mojutaks. Paraku meenub nende arutelu-
dega seoses mulle Uks mone aasta tagune
pealkiri Eesti Ekspressist: ,Alati leidub
moni usuhull voi moraalijinger, kes kultuuri
arengul ees tahab seista”...

Eesti ja Soome pedagoogikateadlaste
poolt 1980-199ondatel aastatel labiviidud
laste turvalisuse uuringud naitasid, et Eesti
laste Uks suuremaid hirme on seotud vane-
mate lahkuminekuga. Tuli vélja ka seos
koduste probleemide ning laste tervise
ja koolis edasijoudmise vahel. Kui sellelt
taustalt vaadelda osas meie massimeedias
romantiseeritud malli omatahtsi ,kokku-
lahku elamisest” ja pUsiva abielu alavaaris-
tamisest, tuleb tunnistada, et siin on tdsine
ohumark meie Uhiskonnale, kus juba niigi
lahutuste arv ammu abielude arvu Uletab.
Ma ei tahaks siin muidugi probleemi must-
valgelt ndha ja kuulutada, et abielulahutus
kui selline lausa polu alla panna tuleks.
Inimeste elus voib kdike ette tulla ja loomu-
likult on olukordi, kus abielu lahutus end
oigustab. Pigem on kisimus réhuasetustes
ja selles, kust votavad meie lapsed eeskujud
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ja mudelid oma pereelu elamiseks. Siin voib
kisida, kas postmodernismi ei tdlgendata
hoopis pealiskaudsusena, hoolimatusena,
koige lubatavusena ja piiride puudumisena
oma nihilismi digustamiseks? Suures ,vaba-
dusedhinas” unustatakse aga dra, et vabadus
on alati seotud vastutusega. Apostel Paulus
kirjutas kunagi korintlastele: ,K&ike on mul
luba teha, aga kdigest ei ole kasu; kdike on
mul luba teha, aga miski ei tohi saada meele-
valda minu Ule.” (1.Kor. 6.12)

Kiiresti muutuvas maailmas ei ole meil
voimalik lastele kaasa anda valmis kaitu-
misretsepte igaks elujuhtumiks. Samas on
selge, et nii suurt hulka valikute ja otsus-
tuste langetamist, nagu elu tanastelt noor-
telt nduab, ei ole varasemad pdlvkonnad
pidanud tegema. Religioonidpetuse Ulesan-
deks on anda noorele eluks kaasa ,eetiline
selgroog”, mis aitaks toimida erinevates
olukordades.

Kokkuvotteks

Eesti kool riiklikus ppekavas seisab: ,Uldha-
riduskooli pohillesanne on aidata sellise
isiksuse kujunemist, kes tuleb toime oma
elu ja t66ga, arendab ennast ja aitab kaasa
Uhiskonna arengule, maaratleb end oma
rahva liilkmena, kodanikuna, kaasvastutajana
Euroopa ja maailma tuleviku eest, kes peab
lugu kodust ja perekonnast, enesest ja kaas-
inimestest, oma ja teiste rahvaste kultuurist,
armastab isamaad, jargib demokraatia pohi-
motteid, lahtub 0ldinimlikest kolbelistest
arusaamadest, hindab ilu ja headust, terveid
eluviise, motleb kriitiliselt, suudab valida ja
vastutust kanda, on valmis koostooks”.
Heatasemelises religioonidpetuses on

oluline potentsiaal nende eesmarkide saavu-
tamisel. Julgen religioonidpetust pidada
hadavajalikuks Uldhariduse osaks — nii nagu
see on ka enamikes Euroopa riikides.
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Artikkel ilmus esmakordselt 2007. aastal kogumikus Religiooniépetuse dpetamisest.
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eligioonidpetuse (RO)
ainekava toetub konteks-
tilisele  kasitlusele, mis
tahtsustab jargmisi pohi-
motteid:

/

r@@\*’z

1) RO dpetamist kavandades ning korral-
dades on vaga oluline arvestada opilaste kisi-
musi ja probleeme;

2) RO peab arvestama laiema Uhiskond-
lik-kultuurilise kontekstiga, kus 6pe aset leiab.
Eesti Gldhariduskooli RO kontseptsiooni vélja
téotades on arvestatud jargmisi aspekte.

1. Eesti ajaloolis-kultuuriline kontekst.
Uhelt poolt on Eesti kuulunud sajandeid
euroopalikku kristlikku kultuuriruumi, teiselt
poolt on siin ajalooliste olude eripara tottu
sdilinud jooni maailmatunnetusest, kus
tahtsal kohal on side looduse ja esivanema-
tega. Meie I&himinevikku jaab peaaegu poole
sajandi pikkune Noukogude periood, mida
saatsid laiaulatuslik ateistlik ideoloogia ja
propaganda ning koolis 6petatava range tsen-
seerimine religioonikisimustes. Sestap on
Eestis Ules kasvamas juba kolmas pdlvkond,
kelle teadmised religioonist on lunklikud

ning voivad sisaldada tugevaid eelarvamusi.
Sadrasest taustast kasvab vajadus poodrata
tdhelepanu tasakaalustatud pildi kujundami-
sele eri religioonide ja maailmavaadete rollist
meie kultuuriparandis.

Eesti on kultuuriliselt mitmekesine maa.
ROs tuleb tahelepanu poodrata siin elavate
erinevate kogukondade kultuuride eripdra
tutvustamisele ning aidata kaasa integrat-
siooniprotsessile ja eri kogukondade vastasti-
kuse moistmise kujundamisele.

2. Eesti religioosne maastik ja vastavad
seadused. 2000. aastal Eestis korraldatud
rahvaloenduse andmeil maaratles umbes
28% |5-aastastest ja vanematest kisitletutest
oma religioosse eelistuse. Suurem osa neist
maaratles end kristlastena. Eurobaromeetri
225 andmeil on Eesti Uks Euroopa sekula-
riseerunumaid maid. Opilaste seas tehtud
kisitlused (RO juhtprojekti uuring 2004/2005,
Saar Polli uuring 2005) on ndidanud, et kindla
religioosse taustaga &pilasi on RO &ppijate
hulgas minimaalselt. Niisugune taust valistab
uldhariduskoolis sellise RO, mis lahtub kitsalt
Uhe uskkonna arusaamadest voi kus mond
maailma moistmise viisi kasitletakse opilaste
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jaoks normatiivsena. See arusaam ei tédhenda
koigi seisukohtade absoluutset relativiseeri-
mist — raamid loovad siin pohiseadus ja hulk
rahvusvahelisi dokumente, eeskitt URO
inimdiguste Ulddeklaratsioon ja lapse 6iguste
konventsioon, kus on satestatud usu-, motte-
ja sudametunnistusevabaduse austamine
ning taunitud usulist, rassilist jm diskriminee-
rimist. Euroopa Noukogu ja Euroopa Liidu
soovitustes lilkmesriikidele nahakse koigile
dpilastele kattesaadavas ROs olulist abindu
tolerantsuse ja respekti kujundamiseks ning
dialoogi- ja koostédvalmiduse arendami-
seks maailma erinevalt mdistvate inimeste
vahel, mis on paljukultuurilises Uleilmastuvas
maailmas elades muutunud valtimatuks.

3. Kuidas suhtutakse ROsse ja mida RO-It
oodatakse? RO on iseseisvuse taastanud
Eestis jatkuvalt emotsionaalne vaidlusteema.
Siiski on mitmed uuringud (nt eelviidatud
RO juhtprojekti ja Saar Polli uuring, kusitlus
JUsust, elust ja usuelust Eestis” ning selle
kirjutise autori korraldatud kusitlused kooli-
juhtide, Opetajate ja gumnasistide hulgas
2000-200l) ndidanud, et Gldine konsensus RO
vajalikkuses on kullalt laiaulatuslik. Meedias
toimunud vaidlusteski joonistub seisukoht,
et noor inimene peaks koolist kaasa saama
teadmised maailmareligioonidest, religiooni
ja kultuuri seostest ning eetikakisimustest.
Kindlasti ei saa ROs moédda minna religioo-
niga seotud negatiivsetest seikadest, nagu
vagivaldsest misjonist, teisitimdtlejate vaena-
misest, inimestega manipuleerimisest vm.
Votmesonadeks saavad siin olla avatus, ausus,
kriitiline analUUs ja erinevate seisukohtade
esitamine. Ainekava Opisisu valides on silmas
peetud nii koolijuhtide, eri ainete Opetajate,
opilaste kui ka lapsevanemate seisukohti.
Mitmele teemale, mida on vaja kasitleda, on
tahelepanu juhitud ka meediadiskussioonides.

4. RO traditsioon Eestis. Ndukogude okupat-

siooni eelne reformitud usudpetus sisaldas
olulisi pohimatteid, mis pole oma aktuaalsust

62

kaotanud tanapéaevalgi, nt:

1) selge vahetegemine kirikliku katehheesi
(pUhapé&evakool, leeridpetus jms) ja RO
(toonase terminiga usudpetus) vahel.
Kooli eesmark ei ole &pilaste usuline
kasvatus  (ettevalmistus  konkreetse
usulise tahenduse liilkmeks astumiseks),
vaid teadmiste pakkumine religiooni
kohta ning noore inimese enda maail-
mavaate arengu toetamine ja eelduste
loomine teadlikeks maailmavaatelisteks
valikuteks;

2) tahelepanu pdéramine opilase problee-
midele ja kisimustele, millega &pilase
arengut arvestav ainekasitlus peab
haakuma. Selline vaatenurk tahendab
pedagoogiliste ja Sppimispsihholoogi-
liste printsiipide silmaspidamist;

3) integratsioon teiste koolis Spetatavate
ainetega, eeskatt emakeele, kirjanduse ja
ajalooga;

%) RO sidumine kdlbelise kasvatusega ning
tdhelepanu poéodramine vaartushoiakute
kujunemisele;

5) maailmausundite [Glitamine ainekavasse.

Meie ajaloo esimese rahvahddletuse tule-
muste pohjal (1923. aasta veebruaris) oli
usuopetuse korraldamine koolidele kohus-
tuslik, opilastele ja opetajatele oli aine vaba
tahtlik. See tdhendas, et kedagi ei saanud
sundida usuOpetust Oppima ega Opetama.
Kuni Néukogude okupatsiooni alguseni I940.
aastal, mil usudpetus koolides keelati, 6ppis
seda vaba tahtlikku 6ppeainet Ule 9o% koigist
oOpilastest.

5. RO kogemused teistes Euroopa maades.
Uhes véi teises vormis RO on loomulik osa
Ooppekavast enamikus Euroopa riikides.
Tuntuim erand on Prantsusmaa, kus riigikoo-
lides 20. sajandi algusest RO puudub. Siiski
on Prantsusmaalgi alanud t&sised arutelud
erinevaid religioone ning religiooni ja kultuuri
seoseid tutvustava Oppeaine loomise vaja-



duse Ule. Oluline areng Euroopa ROs on mitte-
konfessionaalse RO mudeli valjatddtamine,
mis alates I960-ndaist on jérjest rohkem tahe-
lepanu palvinud. Paljuski on selles arengus
dratuntavad pohimdtted, mis Eestis esitati
juba 1920ndate algul reformitud usudpetuse
kavades. Kui klassikalise konfessionaalse
usudpetuse puhul on Opilastel valida erine-
vate uskkondade arusaamadest l|ahtuvate
kursuste vahel, millele on alternatiiv mittere-
ligioosne aine, siis mittekonfessionaalne RO
on kohustuslik kdigile opilastele. Mittekonfes-
sionaalset ROd dpetatakse kdigile dpilastele
kohustuslikuna Inglismaal ja Walesis, Rootsis,
Norras, Islandil ja Taanis, ent ka Hamburgis
ja selle Ishibmbruses Saksamaal. RO mude-
lite mitmekesisusele vaatamata on viimaste
aastakimnete arengus taheldatavad mitmed
samased jooned. Opisisus on kesksele kohale
tousnud kolm teemaringi — eksistentsiaalsed
kisimused, religioonid tdnapdeva maailmas
ning Uldinimlikud, sh kélbelised ja vaartus-
tega seotud kisimused.

6. RO seosed riikliku &ppekavaga. RO ei
saa olla isoleeritud muust koolis toimuvast.
RO opetamise eesmérgid ja 6pitulemused
peavad haakuma kogu kooli dppe ja kasva-
tuse jaoks oluliste sihiseadetega ning arves-
tama Oppimispsihholoogia p&himdtteid.
Seetdttu tuleb lisaks RO ainekavale siveneda
ka riikliku 6ppekava Uldosasse ja siduda seal
satestatud ROga. Nagu kdigi koolis dpetata-
vate ainete puhul arvestatakse ka ROs didak-
tika Uldprintsiipe, naiteks lilkumist tutta-
va(ma)lt tundmatule, |dhedasemate asjade
juurest kaugemate teemade juurde, Gpitava
seostamist varasemate teadmiste ja oskuste
ning &pilaste kogemustega. Koostades RO
tookava ainekava alusel, on kasuks konsultee-
rimine teiste ainete Spetajatega (nt emakeel
ja kirjandus, ajalugu, geograafia, inimese- ja
Uhiskonnadpetus, kunstidopetus, muusika-
opetus jt), et leida Ooppeainete |6imimise ja
Opitavas seoste loomise voimalusi.

RO ainekava on vilja tootanud Riikliku
Eksami- ja Kvalifikatsioonikeskuse juures

PILLE RELIGIOONIOPETUSE AINEKAVA LOOJANA

tegutsev religiooniopetuse ainendukogu.
Suur tanu koigile, kes on sellele todle konst-
ruktiivse kriitika ja ettepanekutega kaasa
aidanud. Kommentaarid ja selgitused aine-
kava kohta on esitatud kursiivkirjas.

Religiooniopetuse
ainekava

ULDALUSED

1.1. Oppeaine pdhjendus

1.1.1. Religioon on olnud kdigis Ghiskondades
inimeste elu ja kultuuri kujundajaid ning
kirjanduse, kunsti ja muusika inspiratsioo-
niallikas. Religioonialane haritus aitab mdista
maailma kultuuriparandit.

1.1.2. Elades pluralistlikus Ghiskonnas ja
maailmas, kus tuleb kokku puutuda erinevate
religioonide ning maailmavaadete esindaja-
tega, muutuvad jarjest tdhtsamaks Ukstei-
semoistmine, respekt, avatus, valmisolek
dialoogiks ja koostédks, mille kujunemist
toetab religioonialane haritus.

1.1.3. Kiiresti muutuvas ja arenevas maailmas
tostatuvad ning aktualiseeruvad jarjest tera-
vamalt eetikakisimused. RO oluline osa on
suunata Opilaste kolbelist arengut, arendades
nendes vastutustundlikku eetilist elamisoskust,
et nad moistaksid oma tegusid ja nende taga-
jargi nii indiviidi kui ka globaalsemal tasandil.

1.1.4. RO toetab &pilase maailmavaate kuju-
nemist, inimese enesehinnangut ja kuuluvust
ning annab pidepunkte eluks, olles Gks joualli-
kaid eluraskustega toimetulemiseks.

1.2. Ainekava Ulesehitus

RO kontsentrilise Ulesehitusega ainekava
koosneb neljast pohikursusest ja valikkursus-
test, mis pohikursustes Opitut sivendavad
ja laiendavad. Valikkursusi koostades arves-
tatakse Oppeaine Uldeesmarke ja Opeta-
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mise pohimotteid (ainekava punkt 1.4) ning
vastavas kooliastmes taotletavaid opitule-
musi ja Opitegevusi.

1.3. Oppeaine jaotumine kursusteks

I kooliaste. Vanavanemate parand (soovita-
tavalt 2. klassis)

Il kooliaste. Eetika (soovitatavalt 5. klassis)

Il kooliaste. Maailmareligioonid (soovitata-
valt 9. klassis)

Gimnaasium. Inimene ja religioon (soovita-
tavalt 1a. klassis)

1.4. Opetamise Uldeesmirgid ja pb6hi-
motted

1.4.1. RO ldhtub URO inimdiguste Ulddekla-
ratsioonis sonastatud usuvabaduse tunnis-
tamise pdhimdttest ning URO lapse diguste
konventsioonis satestatud Oigusest saada
haridust. Opilasel on &igus saada haridust
religioonikUsimustes. Religioosne haritus on
usuvabaduse tagamise eeltingimusi Uhis-
konnas. RO pole késitletav Ghegi kiriku, kogu-
duse ega usulise Uhenduse kuulutustodna.

RO ainekava viilja téétades on silmas peetud
Jérgmisi Euroopa néukogu dokumente:

1) Parlamentaarse Assamblee soovitus 1202
»Religioossest tolerantsusest ja demo-
kraatlikust Ghiskonnast” (1993);

2) Parlamentaarse Assamblee soovitus 1396
»Religioon ja demokraatia” (1999);

3) Parlamentaarse Assamblee soovitus 1720
Haridus ja religioon” (2005);

4) Euroopa riikide haridusministrite konve-
rentsi Ateena deklaratsioon kultuurideva-
helisest haridusest uues Euroopa kontekstis
,Kultuuridevaheline haridus: toimetulek
mitmekesisusega ja demokraatia tugevda-
mine” (2003);

5) Euroopa riikide kultuuriministrite Euroopa
kultuurikonventsiooni  5o0. aastapdevale
pihendatud konverentsil vastu véetud
deklaratsioon , Kultuuridevahelise dialoogi
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arendamise strateegia” ehk nn Faro dekla-
ratsioon (2005).
Koiki nimetatud dokumente (paraku ainult
voorkeeles) saab lugeda Euroopa Noukogu
kodulehelt http://www.coe.org.

1.4.2. ROs madistetakse inimest eeskatt kui
Homo spiritualis't, kelle vaimsed otsingud
ja areng on valjenduse leidnud muu hulgas
religioonis. Religioon tegeleb inimeste kdige
sUgavamate, eksistentsiaalsete kiisimustega,
on esile kutsunud ning suunanud motteid,
tundeid ja tegusid, olnud rikkalik inspiratsioo-
niallikas. llma religioosse harituseta on raske
mdista maailma kultuuriparandit. RO kursus
aitab tasakaalustada Uldhariduse tervikut,
muutes seda Opilase isiksuse arengu toeta-
mise kaudu inimesekesksemaks ning rikas-
tades erinevate maailma moistmise viiside
tutvustamise kaudu Spilaste maailmapilti.

Eitamata erinevaid vdimalusi inimeseks
olemise méistmisel, péératakse ROs suuremat
tdhelepanu inimese vaimsele dimensioonile.
Spirituaalsust saab maista inimesele kui bioloo-
gilisele liigile  kaasasiindinud omadusena,
mis on tdhtsat rolli ménginud Homo sapiens
sapiens’ evolutsioonis. ~Spirituaalsus saab
alguse selle hoomamisest, et inimene on alati
seotud teiste inimeste ja looduskeskkonnaga
ning Uhtlasi avatud transtsendentsele. Spiri-
tuaalsus viljendub inimese soovis méista iseen-
nast, métestada enda elu ja toimimist ning leida
tasakaalu imbritseva maailmaga. Uldinim-
likku spirituaalset kogemust, olemise imelisuse,
salapdra ja ohustatuse kogemust on peetud
religiooni liitteks. Ajapikku kujunesid keel ning
praktika selle kogemuse s6nastamiseks ja edasi-
kandmiseks — middid, rituaalid, palved, loitsud,
kunst, muusika jne. Lisalugemist spirituaalsuse
kohta leiab huviline ajakirja Haridus 2003. aasta
4. numbris ilmunud D. Hay artiklist.

Uldhariduskooli RO Glesanne ei ole juhatada
opilasi mingi kindla religiooni juurde. Kiill peaks aga
tundides kdsitletav tutvustama Gpilastele religioo-
nide mitmekesist pdrandit ja seda ka ténapdeva nii
positiivsetes kui ka probleemsetes ilmingutes.



1.4.3. Sajanditepikkune kuulumine kristlikku
kultuuriruumi ja tanane religioosne maastik
Eestis pohjendavad selle religiooni suhteliselt
suuremat osakaalu ainekavas. Samal ajal on
kooli RO mittekonfessionaalne dppeaine.

Soovitatav dpiainese jaotus vaoiks olla niisu-
gune: 1/3 kristlust, 1/3 teisi usundeid ja maail-
mavaateid ning 1/3 religioonide ja maailma-
vaadete (leseid teemasid. Suhteliselt suurema
Opiainese mahu eraldamine kristlusele ei
tdhenda, et seda maailma méistmise viisi
peetakse teistest Gigemaks ja paremaks. Nii
nditeks ei épetata ROs, et ,Jumal [6i maailma
kuue pdevaga”, vaid seda, et ,iks Piiblis sisal-
duvatest loomislugudest rddgib maailma
loomisest niisugusel Vviisil ja kristluses on
voolusid, kus seda tolgendatakse s6na-sonalt”.
Loomulikult kuulub siia ka erinevatest tradit-
sioonidest pdrit loomislugude tutvustamine ja
nende vordlemine ning arutelu maailma tekke
religioossete ja loodusteaduslike seletuste Ule.

RO:s ei kdisitleta Ghtki maailmavaadet épilas-
tele normatiivsena ega téemonopoli haldajana.

1.4.4. RO peab silmas &pilaste ettevalmis-
tamist eluks pluralistlikus Ghiskonnas ja
maailmas, kus tuleb kokku puutuda erinevate
religioonide ning maailmavaadete esinda-
jatega. Seega muutuvad jarjest olulisemaks
Uksteisemdistmine, respekt, avatus, valmis-
olek dialoogiks ja koostdoks.

Seda silmas pidades tuleb réhutada, et
niisuguseid péhimétteid peab arvestama RO
Opetaja. Sonadest ja seletamisest rohkem
Opetab GOpetaja oma isiklikuv eeskujuga.
Opilaste esitatud erinevatesse seisukohtadesse
tuleb suhtuda lugupidavalt. Oma rolli etendab
ka see, millise 6hkkonna 6petaja klassis loob.
Sellesuunalist arengut saab toetada oskusliku
oppemeetodite valikuga.

1.4.5. RO oluline osa on &pilaste kdlbelise
arengu suunamine, arendades neis vastutus-
tundlikku eetilist elamisoskust, et nad mdis-
taksid oma tegusid ja nende tagajargi nii indi-
viidi kui ka globaalsemal tasandil.

PILLE RELIGIOONIOPETUSE AINEKAVA LOOJANA

Sedagi pohimétet silmas pidades tuleb arves-
tada, et vddrtushoiakute kujunemisel on viga
tahtis roll nn varjatud oppekaval, mis n-6
téotab opetaja ja opilaste vaheliste suhete,
opetaja isikliku eeskuju ja koolikeskkonna
kaudu. Pelga moraalilugemise kasutegur on
kui mitte olematu, siis igal juhul kaduvvdiike.
Vddrtuskasvatuse puhul on ddrmiselt oluline
kaasata 6pilased aruteludesse aktiivsete oppe-
meetodite toel.

1.4.6. RO on Uldhariduskooli riikliku éppe-
kava orgaaniline osa, mis toetab kogu kooli
Opet ja kasvatust.

1.4.7. RO dppematerjali seostatakse dpilaste
varasemate teadmiste ja kogemustega ning
luuakse seoseid oOpilaste kisimuste ja prob-
leemidega. Opetaja véib pihendada kuni
20% tundide mahust &pilaste esitatud kUsi-
mustele.

Niisugune tundide jaotus (kuni 7 tundi
35-tunnise kursuse kohta) véimaldab arvesse
votta konkreetseid Opilasi nende tausta,
kisimusi ja huve ning kohalikke olusid ja
kultuurikonteksti. Seda aega saab kasutada
tutvumiseks oma kodukoha ja sealsete kultuu-
rivddrtustega. Vidga hdsti sobib ka aineteilene
projektdope.

1.5. Hindamise pohimotted

ROs hinnatakse teadmisi ja oskusi. Vaar-
tushinnanguid ega suhtumisi ei hinnata.
Selgelt inimsusevastaseid seisukohti valjen-
dava t66 voib Opetaja jatta hindamata.

2. Oppe-eesmargid

2.1. Pdhikooli ROga taotletakse, et dpilane:

1. saab aru, et inimeste toekspidamised
on erinevad, ning oskab kaituda seda
arvestades;

2. suhtub lugupidavalt erinevatesse maail-
mavaatelistesse toekspidamistesse;

3. oskab tuua nditeid, kuidas religioon
ilmneb inimeste elus;
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4. oskab kirjeldada suuremate maailmare-
ligioonide pohijooni;

5. selgitab naiteid tuues kultuuri ja reli-
giooni vahelisi seoseid;

6. tunneb olulisemaid lugusid ja tahtsa-
maid tegelasi Piiblist ning teistest kasit-
letud religioonide alustekstidest;

7. tunneb véljapaistvamaid isikuid reli-

giooniloos;

8. teab, mis religioonid on Eestis esin-
datud;

9. oskab selgitada traditsioonide tdhen-
dust ja tahtsust;

10. hindab vaimseid vaartusi; vadtustab
elu, loodust ja looduskeskkonda;

11. tunneb, vaartustab ja jargib Gldinim-
likke moraalinorme;

12. on suuteline tegema teadlikke elu
kujundavaid valikuid.

2.2. GUmnaasiumi ROga taotletakse, et
Opilane :

e arendab analUusi ja kriitilise mdtlemise
oskust religioossetes ning maailmavaa-
telistes kUsimustes;

e hakkab mdistma tahtsamate religioos-
sete probleemide olemust;

e areneb avatud métlemisviisi ja koost60-
valmiduse suunas;

e suudab teha teadlikke maailmavaatelisi
valikuid;

e eristab usulist pihendumist religioos-
sest fanatismist;

e moistab inimeseks olemise ainulaad-
sust ja vastutust;

e oskab ndha ning analiusida Ghiskonnas
ette tulevate probleemide religioosseid
aspekte;

e oskab analUusida Eesti kohta ja eripara
Euroopa religioossel maastikul;

e areneks tervikliku inimese- ja maailma-
moistmise suunas.
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| KOOLIASTE

1. Oppetegevused

| kooliastme teemade valiku puhul on rohk
lapse isikul, minapildi kujunemise toetamisel,
turvatunde loomisel ja kolbelisel kasvatusel.
Teemaringi laienemisel kasitletakse lugusid, mis
aitavad kaasa sotsiaalsete padevuste kujune-
misele. Toetada tuleb ka lapse enesetunnetuse
arengut, emotsioonide mdistmist ning oskust
neid suunata. Kultuurilise jarjepidevuse ja tradit-
sioonide tundmadppimiseks kasitletakse aasta-
ringi keskseid rahvakalendri religioosse taustaga
pUhi ning nende téhistamise tavasid.

Tundides poodratakse tahelepanu sellele,
et opilased opiksid end véljendama, julgeksid
esitada kisimusi, opiksid vastuseid pohjen-
dama, jareldusi tegema ning respektima
erinevaid seisukohti. Oppetegevus on véima-
likult mitmekesine ja interaktiivne.

Metoodilistest votetest kasutatakse jutus-
tust, vestlust, mis aitab materjali seostada
opilase kogemustega, ning opilastele eako-
haseid probleemilesandeid. Arendatakse
lugemis-, kirjutamis- ja tekstimoistmisoskust.
Tahelepanu poodratakse kuulamis-, vaat-
lemis- ja keskendumisoskuste kujundamisele.
Tundides rakendatakse ka kaelist tegevust,
liikumismange, laulmist ning muusika kuula-
mist. Oluline koht on loovust arendavatel
meetoditel (nt rollimangud, loov kirjutamine,
kunstiline enesevaljendus). Koduloomaterjali
[Glitamiseks Oppesse korraldatakse oOppe-
kaike kultuuriloolise tahtsusega paikadesse.

2. Oppesisu: VANAVANEMATE PARAND

ELU AINULAADSUS JA PUHADUS

1. Maailm meie Umber. Kdigi asjade algus —
loomislood. Loodushoid. Looduse ja elu
pUhadus, esivanemate loodustunnetus.



2. lgainimese ainulaadsus.

3. Erinevad inimesed minu Gmber. Ukstei-
semoistmine ja Uksteisest lugupida-
mine. Ligimesearmastus.

PUHAD JATRADITSIOONID

1. LoikustdnupUha.

2. Hingedeaeg, hingedepdev.

3. Joulud.

4. Ulestdusmispihad. PGhapéev.
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5. Jaanipdev.
6. Sunnipdevad, peretraditsioonid, pUha-
de téhistamine pereringis.

Piihi kdsitledes on soovitatav teha koostood
teiste ainete 6petajatega, eriti rahvakalendriga
seotud pihade puhul. Vene koolis tuleb silmas
pidada ka sellele kultuurile olulisi tihtpdevi.
Samal ajal peab teisest rahvusest opilastele
tutvustama eesti rahvakultuuri seisukohast
olulisi piihi ja nende téhistamise tavasid.
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VALITUD LUGUSID UUEST TESTAMENDIST

Erilised raamatud. Piibel.

Joululugu.

Jeesus Onnistab lapsi.

Hea karjane.

Halastaja samaarlane.

Sakkeus.

Suure nadala sindmused. Ulestdusmis-
pUhad.

Nouvpwn e

Piiblilugusid kdsitledes tuleb avada nende
lugude ildinimlik sénum ning siduda see opilaste
kisimuste ja kogemustega. Sobivate eakohaste
Oppemeetodite valikuga (nt narratiivi kombi-
neerimine loovtegevustega) arendatakse meta-
foorse keele ning simbolite méistmist.

EETIKA JAVAARTUSKASVATUS

1. Reeglite ja seaduste mdte ning tahtsus.
Stdametunnistus. Usu mdju inimese
elule.

Julgus jadda iseendaks. Enesevaarikus.

3. Lubadused ja nende tditmine. Sonapi-
damine.

4. Tode javale.

5. Andekspalumine ja andeksandmine.

6. Rikkus ja vaesus.

7. Tookus ja laiskus. Kohusetunne. Vastu-

tustunne.

8. R6Om ja mure. Usaldus ja lootus. Hirm
ja turvalisus.

9. Tanulikkus ja virisemine.

Opisisus esitatud teemasid saab omavahel
mitmel viisil kombineerida.

3. Opitulemused

Opilane:

1. modistab, etinimesed, nende arvamused
ja soovid on erinevad; kaitub kaaslasi
arvestavalt ning oskab anda hinnangut
oma tegevusele; mdistab oma digust
jaadaiseendaks;
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2. oskab nimetada kasitletud pUhi ning
teab nende tausta ja tdhistamise tradit-
sioone;

3. tunneb kasitletud piiblilugusid;
saab aru, et elu on vaartus;

5. selgitab, mis tdhtsus on reeglitel ja
seadustel; peab kinni kokkulepitud
reeglitest, on valmis koostooks;

6. selgitab oma sonadega, mis on ausus,
oiglus, kohusetunne, vastutustunne,
sonapidamine, wusaldus, tanulikkus,
andekspalumine ja andeksandmine,
ning toob selle kohta nditeid oma elust
voi kdsitletud lugudest;

7. oskab kirjeldada oma emotsioone.

Il KOOLIASTE

1. Oppetegevus

Oppetegevustes on keskne rakendada
aktiiv- ja probleemdppe pohimdtteid. |
kooliastme dppetegevustele lisanduvad
arutelud, enam poodratakse tahelepanu
kisimuste esitamise oskuse arendamisele,
hinnangute andmisele ja nende p&hjenda-
misele. Haid voimalusi vaartuskasvatuseks
pakub narratiivsete meetodite kasuta-
mine. Probleemilesannete, rolliméngude
ja moraalsete dilemmade analUisiga aren-
datakse probleemide markamise oskust,
kuulamisoskust, koostodoskusi ning teiste
arvestamist. Opilaste kdlbelise arengu
toetamine nduab &petajalt tundlikkust,
tahelepanelikkust ja taktitunnet.

Eetika teemade raames tutvustatakse
opilastele klassikalisi voorusi, avatakse
nende sisu Opilastele arusaadavas vormis
ning innustatakse neid end arendama.
Sellekohane oOpetus ei tohi muutuda
formaalseks moraliseerimiseks. Ainesisusse
voib pdimida hukutavaks peetud vaarkaitu-
mise ja -hoiakute kasitlust.



2. Oppesisu: EETIKA

EETIKA ALUSED

al,

2o

Erinevad vastused kisimusele, mis on
Oige ja hea. Kuldne reegel.

Voorused: diglus, vaprus, enesedistsip-
liin (m&odukus), (elu)tarkus ning usk,
lootus ja armastus.

Erinevad reeglid ja seadused (nt liiklu-
seeskiri, loodusseadused, URO inimdi-
guste deklaratsioon ning lapse Giguse
konventsioon). Kirjutatud ja kirjuta-
mata seadused.
Kimme kasku -
elamise seadused?

kas universaalsed

MINA JATEISED INIMESED

i,

5.

Vanemate ja laste suhted. Suhted eri
polvkondade vahel.

Sallivus ja respekt — suhtumine teistsu-
guste vaadetega inimestesse, teistesse
usunditesse.

Tahelepanelikkus nérgemate vastu ja
neisse hooliv suhtumine.

Iseendaks jaamise raskused. Uksi ja
eraldi.

Andekspalumine ja andestamine.

EETIKA KESKSEID KUSIMUSI

al,

Autoriteedid ja Ulimad vaartused.
Vanemad, sdbrad, iidolid, Jumal.

Séna joud, tdotused, vanded, sdnapida-
mine, motlematu kdnepruuk.

Ausus, tdeparasus, tderadkimine. Vale-
tamine. Mahavaikimine. Silmakirja-
likkus.

T66 ja kohustused. To6 mote. Kohu-
setunne. Rikkus, vaesus. Solidaarsus.
Kadedus. Vargus.

Perekond. Suhted poisi ja tidruku vahel.
Inimelu pGhadus.
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Sdda ja rahu. Vaenlase armastamine.

8. Hinnangute andmine.

3. Opitulemused

Opilane:

teab eetika kuldset reeglit;

2. teab kasitletud voorusi ning oskab neid

motestada, tuues naiteid nende kehas-
tumise kohta;

teab kimmet kasku ja oskab seletada
nende tahendust inimeste igapdeva-
elust naiteid tuues;

oskab teisi arvestada ning oma kaitu-
mist hinnata;

oskab ennast vaartustada;

oskab pohjendada Uldinimlike moraali-
normide jargimise tahtsust;

austab ning jargib Gldinimlikke kolbelisi
vadrtusi ja moraalinorme.

Eetika kursuse juurde 6ppematerjale valides
voiks silmas pidada seda, et esindatud oleksid:

1%

erinevatest religioossetest traditsiooni-
dest parit lood;

lood konkreetsetest inimestest, kes
oma elu ja td6ga on jarginud olulisi
eetilisi printsiipe ning voiksid noorele
inimesele eeskujuks olla (nt Martin
Luther King, Mahatma Gandhi, Ema
Teresa, Albert Schweitzer jne);

ndited tdnapéeva erinevate liikumiste ja
organisatsioonide kohta, kes oma tege-
vuses juhinduvad aadetest ja kolbe-
listest vaartustest (nt liikumine ,,Piiri-
deta arstid”, Greenpeace, MTU Eesti
Heategu, MTU Vaike Oékull, Charitas
jne).

Suurepdrane oleks, kui dpilased saaksid ka ise
midagi korraldada ja dra teha.
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11l KOOLIASTE

1. Oppetegevus

[l kooliastmes lisanduvad varem kirjeldatud
oppetegevustele, mis eakohastatult sobivad
ka vanematele opilastele, uued voimalused,
nagu valikuline tutvumine religioossete
alustekstidega ja religioosse teksti eripdra
analils, et taibata religioosse keele eripdra
ning arendada metafoorse keele maistmist.
Erinevate religioonide ja maailmavaadetega
tutvumise kaudu 6pitakse neid vérdlema ning
nagema religiooni ja kultuuri vahelisi seoseid.
Oluline on kujundada avatud ja lugupidavat
hoiakut erinevate kultuuride suhtes. Projek-
toppe voimalused, lGhireferaatide koosta-
mine, teabe hankimine teatmeteostest ja
internetist ning leitud materjalide kriitiline
hindamine arendavad iseseisva Oppimise
oskust. Tahelepanu tuleb pdorata opilaste
arutlusoskuse arendamisele; tahtis on, et
opilane opiks oma seisukohti pohjendama.

2. Oppesisu: MAAILMARELIGIOONID

SISSEJUHATAVAD PROBLEEMID

1. Millesse inimesed usuvad ning kuidas
avaldub usk inimeste elus?

2. Mis on religioon? Usundite ja maail-
mavaadete mitmekesisus. Ulevaade
religioonide levikust maailmas (leviku-
geograafia ja statistika). Miks on vaja
usundeid tunda?

3. Maailma seletamise erinevad vdima-
lused. Religioon ja teadus. Usk ja
ebausk.

4. Religioonide omavahelised suhted.

TUTVUMINE ERINEVATE RELIGIOONIDEGA

Lahemaks tundmadppimiseks valitakse vahe-
malt Uks loodususund (soovitatavalt Eesti
loodususund), kaks polUteistlikku usundit,
kaks monoteistlikku usundit (sh kristlus koos
Eestis esindatud konfessioonidega) ning uks
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mittedeistlik usund. Erinevaid religioone
tutvustatakse jargmiste aspektide kaudu:

sumbolid;

rajajad (ning moned kesksed tege-

lased);

3. puUhad tekstid ja raamatud;

maailma alguslood eri religioonides,

inimese suhe loodusega;

5. inimene erireligioonides :

a. inimese elukaar ja sellega seotud
rituaalid (sUnd, taiskasvanuks
saamine, perekonna loomine, surm);

b. ettekujutus surmajargsest;

c. inimesekasitlus, mida  inimeses
hinnatakse, inimsuhted, armastus;

d. eksistentsiaalsed kisimused;
kannatus, elu mote;

e. olulisemad pUhad, rituaalid, palve;

f. igapdevane usuelu;

6. pUhad paigad. Jumalateenistus;
7. eetika.

Religioone kasitledes pooratakse selles
kooliastmes suuremat tdhelepanu nende
eripara kirjeldamisele — tavadele, kommetele
ja religiooni ilmnemisele inimeste igapdeva-
elus. Oluline on, et religioone tutvustatakse
nende sisemises mitmekesisuses. Kui seda
kursust Opetatakse giUmnaasiumiastmes,
lisandub Idhem tutvumine vastavate religioo-
nide alustekstidega ning sustemaatilisem
vordlus.

3. Opitulemused

Opilane:

1. oskab tuua naiteid religiooni ilmnemise
kohta inimeste elus;
selgitab religioosse keele eripara;
teab suuremaid maailmareligioone ja
nende levikut tdnapdeva maailmas;

4. teab peamisireligioone ja konfessioone
ning nende eripara Eestis;

5. iseloomustab kasitletud religioone
oppesisus esitatud aspektide kauduy;



6. oskab analUUsida religioossete konflik-
tide pohjusi.

GUMNAASIUM

1. Oppetegevus

GUmnaasiumi ROs on kesksel kohal aren-
dada kriitilist m&tlemist ning analGusi- ja
argumenteerimisoskust maailmavaatelistes
kisimustes. Oppematerjali tuleb naitlikus-
tada ja seostada igapdevaeluga. Interaktiiv-
sete meetodite, nagu vestluste, arutelude ja
diskussioonide kaudu opitakse probleeme
pustitama, kiUsimusi ja oma seisukohti
sdnastama ning pdhjendama. Samal ajal
tuleb Opilastel harjuda mottega, et sageli
ei ole arutluse tulemuseks mitte probleemi
lahendus, vaid sigavam mdistmine.

Omal kohal on t60 religioossete tekstidega
— ndnda omandatakse niisuguste tekstide
analUisimise esmased oskused.

Iseseisva Oppimise oskuse arendamiseks
sobib iseseisev info hankimine ja selle kriitiliselt
hindama Oppimine. Mitmeid voimalusi pakub
projektoppe rakendamine. Referaatide koosta-
mine ja ettekandmine aitab kujundada esmaseid
uurimistoo kogemusi ja esinemisoskust. Kirjaliku
eneseviljenduse oskust aitab arendada essee
kirjutamine. Uks referaat voi essee peaks kind-
lasti kursuse oppeulesannete hulka kuuluma.

Oma koht Sppetegevustena on ka loov-
meetodeil — draamal, kunstilisel enesevaljen-
dusel, muusikal.

2. Oppesisu: INIMENE JA RELIGIOON

1. Usuline kogemus ja selle mitmekesisus.
Miks inimesed usuvad? Erinevad spiri-
tualiteedid.

Inimese religioosne areng.

Maailmapilt ja maailmavaade. Maail-
mapildi muutumine ajas. Religioosne ja
mittereligioosne maailmapilt. Teadus ja
religioon.

PILLE RELIGIOONIOPETUSE AINEKAVA LOOJANA

4. Erinevad  jumalakasitlused.  PGha
moiste. Sakraalne aegjaruum. Kalender
jareligioon.

5. Erinevad inimesekasitlused. Inimese
elu eesmérk. Onn. Kurjuse ja kannatuse
probleem.

6. Loomulik ja Uleloomulik. Ettemé&aratus
jajuhus.

7. Loomine ja evolutsioon. Inimene ja
loodus. Religioon ja tehnoloogia.

8. Religioon ja poliitika. Inimdigused. Usu-
jasidametunnistusevabadus. Religioon
ja Euroopa Liit.

9. Religioon ja majandus. Religioon ja
meedia.

10. Religioon ja kultuur.

11. Suhted eri religioonide vahel. Uhised
Ulesanded, koostoovoimalused. Usu-
lised konfliktid.

12. Arvamuste paljusus ja tode.

13. Religioon tdnapdeva maailmas. Reli-
gioon tanapdeva Eestis. Sekularisee-
rumine. Religiooni privatiseerumine.
Pseudoreligioossed nahtused.

3. Opitulemused

Opilane:

1. valdab religiooniterminoloogiat aine-
sisu ulatuses;

2. suudab analtGiUsida joukohaseid reli-
gioosseid tekste;

3. suudab arutleda religioossete ja maail-
mavaateliste probleemide Ule;

4. oskab oma maailmavaatelisi seisukohti
selgitada, kriitiliselt hinnata ja argu-
menteerida;

5. oskab ndha religiooni ja kultuuri seoseid
ning religiooni rolliinimese ja Ghiskonna
elus;

6. oskab naha religiooni, védartuste ning
moraalsete toekspidamiste omavahe-
lisi seoseid Uksikisiku ja Ghiskonna elus.
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JOHAN KOPULE

moeLbpes

Artikkel ilmus esmakordselt 1994. aastal ajakirjas Kristlik Kasvatus.

li 1992. aasta. Lendasime
Seppo Alajaga Sveitsi
Euroopa kristliku hariduse
konverentsile. Uhel hetkel
vottis Seppo oma kotist
Johan Koépu malestuste
esimese koite. Ta avas selle Uheksandalt lehe-
kiljelt. Uks koht selles oli alla tdmmatud.

Lugesin: ,lgasugune tungimine teise
inimese usumaailma ja usuelu saladustesse
on lubamatu, samuti sorimine teise inimese
sidametunnistuses."

Seepeale randas raamat kotti tagasi. Nagin
hiljemgi Seppot konverentsi vaheaegadel
seda raamatut lugemas, lehitsemas. Tean, et
J. Kopu mélestused oli ka viimane raamat, mis
Seppost jdi lavale edasilugemist ootama...

Sveitsist tagasi joudes otsisin kodus
raamaturiivlilt J. Kopu malestused Ules.
Lugesin. Raamat oli vapustavalt hea. Imestu-
sega markasin, et meie raamatupoodides vois
seda neljakoitelist teost osta 95 sendi eest.
Sellest lugemisest sindis sigavam huvi J.
Kopu elu ja téode vastu. Eks Uht-teist temast
olin ju kuulnud varemgi. Aga jalle kogesin
kui suur on vahe neutraalse teadmise ja selle
vahel, kui keegi oma elu ja to6dega sulle
midagi vaga olulist Utleb.

Tooksin moned varvikad mosaiigikillud sellelt
eluteelt:

e Laiuse koguduse Opetaja;

e Eestiiseseisvuse manifesti Uks autoreid;

e Tartu Ulikooli esimesi eestlasest professo-
reid, eestikeelse usuteaduskonna rajaja,
kolm valimisperioodi jérjest Tartu Ulikooli
rektor;

e {likooli  juurde didaktilis-metoodilise
seminari Uks rajajaid, juhatas usudpeta-
jate ettevalmistamist;

¢ kolmas EELK piiskop;

e eksiilkiriku juht ja korraldaja;

¢ kogu oma elu jooksul tundis sigavat huvi
eesti ajaloo vastu. Tema monograafiad
sLaiuse kihelkonna ajalugu" (1937) ja
,Kirik ja rahvas" (1959) on silmapaistvad
teosed sellelt alalt.

1920. aastate alguse teravates diskussioo-
nides kooli usudpetuse poolt ja vastu esitas J.
Kopp sUgavalt argumenteeritud seisukohad,
pohjendades selle aine vajalikkust. Nimetada
voiks veel palju muudki.

Kogu J. K&putegevust kandis suurarmastus
oma maa ja rahva vastu. Ta oli Uks neid mehi,
kes tundis isiklikku vastutust oma rahva ja
Jumala ees. Kohusetunne, millega ta oma
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t606d tegi, oli imetlusvaarne. J. Kopp oli siga-
valt veendunud selles, et iga rahva olemasoly,
kestmise ja kultuuri arengu nurgakiviks on
inimese ja Jumala suhe. Sellele suhtele pidi
aluse panema laste kristlik kasvatus.

Johan Kopp koos Peeter Polluga oli
neid mehi, kelle teeneks oli varasema,
pahedppimisele rajatud usudpetuse
reformimine. Uue Idhenemisviisi eesmargiks
oli muuta Jumala sona lapsele elavaks.
Opetaja pidi arvestama lapse méatlemise ja
usulise arengu eripara. Opetaja Ulesandeks
oli olla lapsele eeskujuks ja teejuhiks Jumala
juurde. Niisugust suhtumist kandis austus
lapse ja tema usuelu suhtes. Mistahes vaimne
vagivald oli talle vastuvéetamatu.

J. Kdpu meelest on suhe Jumalaga inime-
sele olemuslikult vajalik. Ainult usk saab
olla tdeliseks vundamendiks kdlblusele.
Usudpetus peab olema kultuurilise jarjepide-
vuse ja identiteedi edasikandjaks.

Vaadates seda, kuhu oli jdudnud kristliku
kasvatuse teooria ja praktika 1930. aastate
[6puks, ndeme parandit, millele voime tanasel
pdeval julgelt toetuda. Ja sellel teel, mida
moodda me ldheme, motleme ka neile, kes
seda teed rajasid ja kelle eestpalved meidki
ning meie t66d kannavad. Nende hulgas
meenutame siira tdnu ja imetlusega ka Johan
Koppu, kelle sinnist méodub 9. novembril
(2994. @) 120 aastat.

Pille Valk Melillas 2008. aastal
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REILGIOONIOPETUS
CIBILZIINE (QRETE e
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Artikkel ilmus esmakordselt 2003. aastal kogumikus Die Bedeutung der Religion fiir

Gesellschaften in Vergangenheit und Gegenwart.

esti  koolide religiooni-
dpetuse (RO) viljatoota-
mine sai uuesti hoo sisse
umbes kimme aastat
tagasi ja on tekitanud suurt
avalikku huvi. Olukorras,
kus inimeste meelestatuses on siiani tunda
noukogude ateistliku mineviku mojutusi (Valk
2000) ning arutelud RO ile on esile toonud
mitmesuguseid eelarvamusi, hirme ja puudu-
likke teadmisi (Valk 1999), on markimis-
vaarselt oluline uurida konteksti, milles ROd
tuleb Opetada. Jargnev artikkel esitleb Uhte
osa uurimusest, mis pohineb empiirilistel
uuringutel selle kohta, millised on keskkooli-
opilaste, opetajate ja koolijuhtide hoiakud ja
ootused RO suhtes.

1. Uurimuse sissejuhatus

Kdesolev artikkel pohineb eeskatt kolmel

jargmisel vuringul.

1. Opilaste kiisitlus, mille korraldas 1998.
aasta Iopus Outi  Raunio-Hannula
(Raunio-Hannula 2001). 288 keskkooliopi-
laselt (8 kooli, 15 klassi) uuriti, millised on
nende hoiakud RO suhtes. Koolide vali-
kusse kuulusid nii linna- kui ka maakoolid
Eesti eri paigust. 65% vastanuist olid nais-
soost ja 35% meessoost Opilased; 10%
vastanuist olid kiriku lilkkmed. Koik opilased
osalesid RO tundides.

Siinkohal  soovin avaldada tdnu O.
Raunio-Hannulale tema lahke loa eest kasu-
tada tema uvurimistulemusi oma td6s.
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Aastatel 2000-2001 korraldas P. Valk veel
kaks uuringut.

2. 2001. aastal korraldati 11 koolis 6peta-
Jate kisitlus. Koolid valiti valja jarg-
miste pohimotete alusel.

- Eesti eri paikade kaasamine. Koolide vali-
kusse kuulusid niisuuremate linnade (Tartu,
Tallinn, ParnujaViljandi) kui ka maapiirkon-
dade koolid (Ahja, Parnu-Jaagupi ja Turba).
- Eri koolitiipide olemasolu. Uheksa kool
olid keskkoolid (gimnaasiumid), kaheksa
kooliolid 12-klassilised ja Uks kool oli klassi-
degai1o-12.Valikusse kuuluvatestkoolidest
kaks olid pohikoolid (klassid 1—-9).

- ROga ja ROta koolide olemasolu. Vali-
kusse kuuluvatest koolidest olid RO tunnid
seitsmes koolis ja need puudusid neljas
koolis.

Uuringus osales 163 vastajat, neist 144
naist ja 19 meest keskmise vanusega
42 eluaastat. Osalejad olid eri ainete
Opetajad. Enamik neist oli koolis té6tanud
umbes 15 aastat. 31% (51) vastanuist olid
kiriku lilkmed (44 luterlast, 1 katoliiklane, 1
baptist, 1 6igeusklik, 1 adventist).

3. Koolidirektorite kisitlus (edaspidi: direkto-
rite kusitlus) korraldati aastatel 2000-2001
interneti teel e-posti kaudu. Kisimustikud
saadeti koikidele koolidele, mille aadressid
olid Eesti koolide lehel kattesaadavad.
Taidetud kiUsimustiku saatsid tagasi 115
direktorit, neist 56 olid naised ja 69 mehed.
Vastanute keskmine vanus oli 47 eluaastat.
20% vastanuist olid kiriku liilkmed (22 luter-
last, 1 katoliiklane).

Peale Glalmainitud uurimuste on kasutatud ka
Lii Lilleoja uuringut RO valjatédtamise kohta
Eesti koolides aastatel 1989—1997 (Lilleoja
1998), et tdiendada andmeid Spetamismee-
todite kohta.
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Moni markus uurimismeetodi kohta

Opetajate ja direktorite seas korraldatud
uuringute eesmark oli saada ettekujutus
ROga seotud hoiakutest ja ootustest, selgi-
tada valja uurimisvaldkonna Uldised valja-
vaated ning madrata kindlaks moningad
probleemid ja Uhised alused dialoogiks
ning RO edasiseks viljatodtamiseks. Selline
eesmark oOigustab juhuvaliku kasutamist,
kus tagasi saadetud kiUsimustike konk-
reetne hulk ei ole niivord oluline (Tooding
2001, 168; Bryan ja Cramer 1992, 105).
Selline kasitlusviis pani Uhtlasi paika jarg-
neva andmeanalUusi pohjal tehtavate Uldis-
tuste parameetrid. Seni, kuni suudetakse
hoiduda kiusatusest teha pdhjapanevaid ja
ulatuslikke jareldusi vastaja padevuse kohta
ROga seotud erikisimuste ja tema hoiakute
selgete tagamaade suhtes, voib kogutud
andmeid pidada piisavaks. Uuringud véimal-
dasid poodrata tahelepanu hariduspoliitika,
RO &ppekava véljatdotamise ja dpetajate

koolitamise  kUsimustele.  Kusimustikke
analUusiti andmetootlusprogrammiga
STATISTICA.

Enne analGisi pdhitulemuste esitamist
tuleb nimetada moned tdhelepanekud
andmete rUhmadesse jaotamise kohta.
Arvestades Eesti Uhiskonnas olevate Kkiri-
kuliikmete ametlikku méaara, mis on umbes
15% (Au ja Ringvee 2000), tasub markida, et
vastanud Opetajate ja ka direktorite seas on
kirikuliikmete osakaal suurem. AnalUusist
ei tulnud vélja silmatorkavaid erinevusi kiri-
kuliikmete ja mitteliikmete vastuste vahel.
Seega vdib vaita, et kirikuliikmed taitsid kisi-
mustikke innukamalt, kuid nende hoiakud
ja ootused RO suhtes ei olnud seotud nende
kuulumisega kirikusse. Uhtlasi ei olenenud
Ukski konkreetne vastus vastajate soost ja
vanusest.



2. Kas koolis tuleb
opetada RO-d?

See kisimus esitati koigis kolmes uuringus
(opilaste kusitlus, opetajate kisitlus ja direk-
torite kisitlus). 80% oOpilastest, 78% Opeta-
jatest ja 74% direktoritest leidsid, et koolis
tuleks dpetada RO-d. Vastanute seas oli 11%
oOpilasi, 13% Opetajaid ja 8% direktoreid,
kellel ei olnud kindlat hoiakut. 9% opilastest
ja Opetajatest ning 18% direktoritest leidsid,
et RO koolis ei ole vajalik. Mérgata vaib Usna
tahelepanuvaarset — kahekordset — negatiiv-
sete arvamuste hulga erinevust direktorite ja
kahe Ulejaanud vastajarGhma vahel. Sellise
erinevuse pohjused vajavad edasist uurimist.

Neid konekaid andmeid on huvitav
vorrelda tulemustega, mida pakub ulatus-
likum, kahel korral (1995. ja 2000. aastal)
korraldatud uuring ,Elust, usust ja usuelust”
(Hansen 2000, 8; 2001, 29). Siin andis sama
kUsimus jargmised vastused.

RO pooldajate osakaal oli 1995. aastal
86% ja 2000. aastal 88%. Nende vastanute
osakaal, kes pidasid ROd ebavajalikuks,
vahenes 12%-It g%-le. Uhtlasi tdstis kdne-
alune vurimus esile méned erinevused vanu-
serGhmade vahel. RO suhtes oli kdige kriiti-
lisemalt meelestatud noorim vanuserihm,
kuni 25-aastased vastajad. Neist 21% leidis, et
ROd ei ole koolides vaja.

Saadud andmed on suurepdrased ja
paljulubavad, kuid tegelikkus on midagi
muud. RO ei ole Eesti koolides kuigi tava-
line 6ppeaine. Haridusministeeriumi statis-
tika 2000/2001. Oppeaasta kohta naitab,
et ametlikult dpetati ROd umbes 700 kooli
seas vaid 41 koolis. Teadmata pohjustel
puudub sellest nimekirjast mitu kooli, kus
ROd antakse. Uusimate andmete koha-
selt Opetatakse seda ainet umbes 70 koolis
(Lilleoja 2002). ROd 6petatakse peamiselt
alg- ja keskkooliklassides.

PILLE AJALOOLASE JA UURIJANA

3. Miks on véimalus saada
RO-d nii haruldane?

Direktoritele suunatud kisimustikus esitati
kiisimus, miks ei ole nende koolis ROd. Nime-
tati jargmised pdhjused:

— lapsevanemate ja dpilaste huvi puudumine
(mainitud 33 korral);

— padevate Opetajate puudus (mainitud 28
korral);

— Oppekava on Ule koormatud (mainitud 24
korral);

— osamainitud pohjustest olid Usna Ullatavad,
nditeks: piirkonnas ei ole Ghtegi kirikut.

Esimesed kolm vaidet vadrivad lahemat
vaatlust.

Neist esimene, huvi puudumine, tekitab
moningaid kisimusi. Nagu eespool mainitud,
on Uhiskond RO vajalikkuse suhtes Uldiselt
positiivselt meelestatud. ROd pidasid vajali-
kuks ka keskkooliopilased. Tundub, et sellel
koigel on keerulisem ja osaliselt ka varjatud
taust. Uks pdhjus vaib olla RO puudulik digus-
raamistik, mis ei madratle piisavalt selgelt
koolide kohustusi seoses RO korraldamisega.
Seaduse jargi on koolidel kohustus korraldada
RO tunde, kui koolis on véhemalt 15 pilast,
kesise voikelle vanemad on nendest huvitatud
(Riigi Teataja [ 1999, 24, 358). Asjaomane kord
ja tapsed kohustused on aga maaratlemata.
On mitmesuguseid viise, kuidas valtida toelist
initsiatiivi voi esitada RO dpetamise kisimus
selliselt, mis ma&arab juba ette &ra nega-
tiivsed vastused. Naide: kui dpilastel ei ole RO
eesmarkide ja sisu suhtes kogemusi ega tead-
misi, kui nad peavad valima veel Ghe kooli-
tunni voi kojumineku vahel, kui nad peavad
valima RO ja néiteks arvutidpetuse voi teiste
tuttavate ja paeluvate dppeainete vahel, siis
on vastused Usna etteaimatavad. Tegelikult
tuleks kisida, kas direktorid on ka tegelikult
motiveeritud RO tunde korraldama. Kahjuks
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ei too positiivsed hoiakud RO suhtes alati
kaasa otsest tegevust.

Teine  pohjus, pddevate Opetajate
puudus, on suurem probleem. RO &petajate
koolitamine algas 1989. aastal ja tdnapdeval
on Opetajakoolituse programmid kdikides
Eesti teoloogilist korgharidust andvates
asutustes. Koolitatud RO &petajaid on ligi
300, ent RO &petajatena tédtavad neist
vaid umbes 5o (Lilleoja 2001, 67). Opeta-
jate tagasiside koneleb raskusest leida t66d
RO 6petajana. Neile on deldud, et selleks
ei ole rahalisi vahendeid, tundide arv ei ole
paika pandud véi et kool ei soovi RO tunde
korraldada, sest keegi ei ole nende vastu
huvi tundnud. RO &petajakandidaadid
on mitmel korral maininud kooli juhtkon-
naga kohtumisel ja todkusimisel valit-
senud umbusklikku Shkkonda. Osa koole
on seoses ROga kogenud ka labikukkumisi.
Kui RO-le anti luba, ruttasid seda ainet
Opetama paljud innukad dpetamiskogemuse
ja erialaste oskusteta inimesed. Paraku on
Uksikud ebadnnestumised Uletdahtsustatud,
nende pohjal on tehtud Uldistusi ning neile
osutatakse kui pdhjustele, miks RO paljude
koolide Oppekavadest valja jatta. Sarnane
probleem tuli valja ka Opilaste kisitlusest.
Peamine ROga rahulolematuse pdhjus oli
seotud Opetajate erialaste oskuste madala
tasemega (Raunio-Hannula 2001, 86).

RO 6petajakoolitus seisab seega silmitsi
suurte katsumustega. Me vajame hea vilja-
oppega ja hasti motiveeritud dpetajaid, isik-
susi, kes suudavad toime tulla objektiivsete
ja subjektiivsete raskustega. Et tagada RO
andmise voimalus koikides koolides, tuleb
ette valmistada palju rohkem G&petajaid.
Uhtlasi peab RO digusraamistik olema konk-
reetsem. Tegemist on hariduspoliitilise kisi-
musega.

Koige olulisem ja keerulisem on kolmas,
Ulekoormatud Gppekavaga seotud pdohjus.
Opetajad maérkisid, et kooli tunniplaanis on
peaaegu voimatu leida ruumi veel Ghe tunni
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jaoks. See on ka prioriteetide kiisimus. Prae-
guses olukorras on koolid suuresti orien-
teeritud keskkooliastme |6pus toimuvate
riigieksamite tulemustele, mis on justkui
kvaliteedisertifikaat kooli ametliku Oppe-
taseme hindamisel. Nonda jagatakse koik
vabad tunnid eksamiainete vahel dra. RO v&ib
palju pakkuda, kui Ghendada see teiste oppe-
ainetega. Nii oleks sellel oma osa ka I6puek-
samiteks valmistumisel, toetades isiksuse
arengut, teadmisi ja oskusi. See vdimalus
on peaaegu taielikult kasutamata. Siinkohal
tuleb mainida veel Ght isiklikku ja delikaatset
teemat. Niikaua kui Opetajad saavad palka
antavate tundide arvu jargi, on enamik dpeta-
jaid huvitatud véimalikult paljude tundide
andmisest. Samuti voib tundide kaotamine
kellelegi teisele tekitada suuri pingeid kollee-
gide vahel. Niisiis on see Uhtlasi probleem,
mis on vaja lahendada riikliku Sppekava
muutmise teel. See on ka hariduspoliitiline
kisimus.

4. Milline on 6petajate
arusaam RO eesmarkidest?

Opetajate kusitluses paluti vastajatel téht-
suse jarjekorras nimetada kolm RO eesmérki.
Esimesele kohale tulnud eesmark sai
analtsis kolm punkti, jarjekorras teisele anti
kaks punkti ja kolmandale Gks punkt. Analiusi
kaigus jagati eesmargid kolme suuremasse
plokki: 1) teadmiste andmine; 2) kolbelise
kasvatusega seotud eesmargid; 3) sigavamad
opioskused. Igas plokis moodustati viis voi
rohkem eririhma. Tabel 1 annab Glevaate RO
eesmarkidest, nagu Opetajad seda ndevad.
Esimeses tulbas on toodud eesmarkide plokid
ja rGhmad. Teine tulp nditab, mitu korda
eesmarke mainiti (N).

Kolmas tulp osutab eesmarkide kaalukusele
—esitatud number nditab eesmarkidele antud
punktide summat.
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Eesmargid N Punktid
Teadmiste andmine 169 276
Opilaste silmaringi laiendamine, (ildteadmised religioonidest 59) 134
Religiooni ja kultuuri seosed 48 97
Maailmausundid 31 70
Ristiusk 26 &9
Religioonifilosoofia 9 17
Kolbelise kasvatusega seotud eesmérgid 121 285
Kaolbeline kasvatus 68 169
Hoiakute ja vooruste kujundamine 26 61
Teadmised eetikast 13 29
Isiksuse areng 12 24
Usuline kasvatus 2 2
Sligavamad opioskused 29 52
Maailmapildi kujundamine 11 21
Orienteerumine usulistes kiisimustes 9 16
Analiiisioskus 4 7
Valikuoskus 3 4
Oskus anda hinnanguid 2 4

Tabel 1
RO eesmérgid dpetajate pilgu l&bi

Ulaltoodud eesmérkide analiis t6i vilja
eesmarkide voétmesdna ,teadma” — tead-
mised religioonidest, silmaringi laienda-
mine, religiooni ja kultuuri seoste ndgemine.
Sedalaadi eesmarke mainiti 169 korral (276
punkti). Teadmiste andmist maailmausundite
kohta mainiti teiste seas 31 korral (70 punkti)
ja vajadust ristiusu kohta rohkem teada saada
26 korral (55 punkti).

Teine peamine eesmarkide rihm oli seotud
kolbelise kasvatusega, mida mainiti 121 korral
(285 punkti). Sigavamaid &pioskusi, nagu
analiisimine, arusaamine ja maailmapildi
arengu toetamine, mainiti ainult 29 korral (52
punkti).

Rohuasetus teadmistele toestab kaudselt,
et meie koolisisteem on vaga tugevalt tead-

mistekeskne. RO puhul vaib see olla veelgi
joulisem. Arvatavasti tuntakse siin totalitaarse
haridussUsteemi kartust ja nahakse selle varje
— need on valusad kogemused meie |ahimi-
nevikust. Inimesed kardavad uut ideoloogiat
ja ,ajupesu”. Sellist tolgendust voib toetada
analiis ROd puudutavate arutelude kohta
meedias (Valk 1999). Mitmes ROd puudu-
tavas arutelus on hirm Opilaste uskupoodra-
mise ja varjatud eesmargi ees olnud selge
punane joon. Tundub, et RO puhul on tead-
mised midagi neutraalset. Sellise arvamuse
paikapidavuse voib kergesti kisiméargi alla
seada, kuid see ei ole kdesoleva artikli teema.
Nimetatud asjaolu on aga siiski vaga oluline,
mida tuleb arvesse vétta RO kontseptsiooni
viljatéstamisel ja RO dpetajate koolitamisel.
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Analiusi teine markimisvaarne tulemus
on kdlbelise kasvatuse kaal. Opilaste kélbe-
lise arengu toetamine on alati olnud RO
keskne eesmark. Vaadeldes riikliku Sppe-
kavaga maaratletud hariduse Uldeesmarke,
voib vélja tuua selge rohuasetuse isiku
kolbelistele omadustele ja kasvatusele
(pohikooli ja gimnaasiumi riiklik 6ppekava).
See tdendab, et RO-I véib riikliku dppe-
kava raamistikus olla kindel koht. RO v&ime
toetada hariduse Uldeesmaérkide saavuta-
mist vaarib palju enam tdhelepanu ja vajab
rohkem selgitustodd, et seda inimestele
teadvustada. Seda eriti olukorras, kus RO
Opetajad on vaat et ainukesed, kelle valjadpe
holmab eetikakursusi (!).

5. Milline RO on
vastuvoetav?

See kisimus puudutab RO olemust, milletee-
malised kisimused lisati Opetajate kisimus-
tikku. Opetajatelt uuriti, kas RO peaks olema
seotud kindla konfessiooniga. 88% Spetajatest
pooldas mittekonfessionaalset ROd. Samal
ajal ei olnud enamikul midagi selle vastu, et
kool ja kirik teevad RO valjatdotamisel posi-
tiivset koostodd. Ainult 18% vastanutest leidis,
et sddrasest koostdost ei ole kasu.

Teine kisimus — kas RO peaks olema
kohustuslik voi valikaine — andis jargmise
tulemuse: 72% Opetajatest pooldas valikulist,
22% kohustuslikku ROd.

Valikute pohjendused toid esile jargmised

motiivid.

1. Need, kes toetasid ROd valikainena, réhu-
tasid vajadust anda &pilastele vaba valiku
voimalus (36 juhtu) ja vihjasid usuvabadu-
sele (31 juhtu). Samal ajal kirjutasid Gheksa
vastanut, et oppekava on juba niigi Ule
koormatud, et lisada sinna veel Uks kohus-
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tuslik aine, ning kuus vastanut vaitsid, et
RO on kiriku rida.

2. Need, kes toetasid ROd kohustusliku
ainena, osutasid vajadusele pakkuda
igalhele teadmisi religiooni kohta (17
juhtu). Uheksa vastanut kirjutasid, et
eelarvamusi on liiga palju ning et puudu-
likud teadmised takistavad tdeliste vali-
kute tegemist. Kaheksa vastanut rohu-
tasid kolbelise kasvatuse vajadust.

Ullataval kombel ei maininud Ukski vasta-
nutest ROd kui usuvabaduse garantiid. See
RO aspekt vaarib laialdasemat tutvustamist.
Kisimus on selles, kuidas saab usuvabaduse
pohimdtet jargida Ghiskonnas, kus inimesed
ei ole saanud usulist haridust? Nonda voib
kohustusliku RO idee tekitada suurt vastu-
seisu. Samuti loob see aluse RO viljatosta-
mise kdige suurematele takistustele, ja see
on tdeline ndiaring. Siin on koos mitu prob-
leemi: RO jaoks eraldatavate dppetundide
maht, aine prestiiz, direktorite motiveeritus
tunde korraldada, RO &petajakoolituse
kohtade arv, t66 leidmine RO &petajana,
tdiendoppe ja Oppematerjalide avaldami-
seks raha leidmine jne.

Isiklikult nden ma Uhe véimaliku lahendu-
sena seda, et RO on viahemalt osaliselt kohus-
tuslik. See voib holmata kursuseid eetikast,
maailmausunditest ning religioonidest ja
kultuurist. Miks? Vastus selgub artikli jarg-
mises 0sas.

6. Milliselt hinnatakse RO
teemasid?

Opetajatel ja direktoritel paluti hinnata RO
ainekava teemasid. Tulemused on esitatud
tabelis 2, kus ,0” tahistab &petajate ja ,D”
direktorite vastuseid.
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+% ?2% - %
Vaga oluline + oluline Ei oska delda Pole oluline + tarbetu

0 D 0 D 0 D
Piibliopetus /585 54 18 18 6,5 28
Kirikulugu 58 53 2585 22 16,5 25
Maailmausundid 92 Al 5 3 & 6
Eetika 95 98 4 3 1 2
Religioon ja teadus 62 76 20 10 18 14
Uususundid 50 55 30 18 20 27/
Religioon ja kultuur 92 81 5 i1 3 8
Dogmaatika 41 30 2525 28 B8l 42

Tabel 2
RO teemade hinnang

Selgub, et koige kdrgemalt hinnatud
teemad olid eetika, maailmausundid ning
religioon ja kultuur. Opetajate seas andis
rohkem kui 90% vastanuist nendele teema-
dele positiivse hinnangu. Direktoritel olid
sarnased eelistused. Kdige kérgema koha
sai eetika, mis viitab sellele, et koolis
ja Uhiskonnas tuntakse muret kolbelise
arengu Ule. See on Uhine pind koostddks
usuhariduse andjate ja kooli vahel. On
selge, et kolbelise kasvatuse aspekt peab
RO ainekavas leidma keskse koha.

Kdige ebapopulaarsem teema oli
dogmaatika. Tasub markida, et see teema
sai ka koige rohkem ,Ei oska 6elda” vastu-
seid. Toendoliselt nditavad sellised hoiakud
vastuseisu RO selgelt kirikuga seotud
sisule. Moneti 0llatav oli uususundite

teema madal hinnang. Teisest kiljest voib
see tdendada, et uususundite liikumised
on pdevakajalisemad kirikuringkondades
kui Ghiskonnas tervikuna. Opetajate ja
direktorite hoiakute silmapaistev erinevus
piibliopetuse suhtes on markimisvaarne.
Selle pohjuseid tuleb ldhemalt vaadelda
edasistes uuringutes.

RO teemade kasitluse I6petuseks soovin
siin esile tuua opilaste kimme lemmik-
teemat, mis on esitatud O. Raunio-Hannula
vurimuses. Opilastel paluti eri teemasid
hinnata viiepalliskaalal (1 — ei ole Uldse
huvitatud; 5 — vdga huvitatud). Jargmi-
sena tuli neil hinnata, kui palju tahelepanu
podrasid dpetajad samadele teemadele RO
tundides. Seegi skaala oli viiepallisisteemis
(1 — mitte Uldse; 5 — palju tdhelepanu).
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Keskmine Tahelepanu

Teemad hinnang pooramine tundides
Seksuaalsus, suhted poiste ja tidrukute vahel, abielu e 2,0
Armastus o8] 2,2
UFOd ja elu universumis 3,8 15
Maailmausundid (judaism, hinduism, budism, I 4,1
islam, Hiina ja Jaapani usundid)

Saatus 3,7 2,4
Kisimus elust parast surma S 2,7
Alkohol ja uimastid 3,7 2.1
Hing, vaimud ja kummitused 3,7 1,9
Taasstind SY/ 23
Vagivallaprobleemid 3,6 2,1

Tabel 3
Opilaste kimme RO lemmikteemat

Opilaste seas olid kdige ebapopulaarsemad
teemad misjon (keskmine hinnang 2,3;
tahelepanu podramine tundides 1,6), kiriku-
aasta puhad (2,3/2,4), palve ja palvetamine
(2,3/2,4), kirikulugu (2,2/2,7), isiklik usuline
kasvamine (2,2/1,8), kristlik jumalateenistus
(2,2/2,1), kirikuelu (2,0/1,7). Kristlusekesksete
teemade seas sai kdrgeima hinde piibliajalugu
(2,8/2,8); Jeesuse elule anti 2,6/3,0 punkti.

Moned teemad, kus keskmise hinnangu ja
Opetajate antud hinnangu vahe oli markimis-
vadrne, on jargmised: maailmaldpp 3,5/2,2;
elu mote 3,3/2,6; abort 3,3/1,6 (!); inimsuhted
ja kristlik eluviis 3,3/2,3; eutanaasia 3,2/1,8;
keskkond 3,1/1,5; new age ja uued usuliiku-
mised 3,0/1,8.

Seega voib Opilaste ootuste ja tege-
like tundide vahel ndha Usna selget I6het.
Erakordselt kurb oli tddeda, et &petajad
poodrasid mitmele kolbelise kasvatusega
seotud kisimusele palju véhem tahelepanu,
kui 6pilased oodanud olid. See asjaolu osutab
suurtele didaktilistele probleemidele, mida
tuleb arvesse vétta RO ainekava véljatoota-
misel, kus opilaste huvidele on vaja paremini
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vastata. See ei tahenda, et RO sisu kiisimuse
peaksid lahendama &pilased. Oppimise
konstruktiivsuse teooriat (Seppalad 1998, 105)
silmas pidades vdidan aga, et opilaste huvi-
dega arvestamine on oluline dpimotivatsiooni
allikas, mis aitab muuta Sppeprotsessi sihipa-
rasemaks.

7. Kuidas tuleks RO-d
opetada?

Tanu O. Raunio-Hannula uurimusele
(Raunio-Hannula 2001, 76) on Opetamis-
meetodeid esimest korda véimalik kajas-
tada nii, nagu opilased neid ndevad. Uuri-
muses paluti keskkoolidpilastel hinnata eri
opetamismeetodeid viiepalliskaalal ning
samal ajal markida, kui tihti opetajad neid
meetodeid kasutavad. Hinne ,1" viitas kdige
ebaatraktiivsematele meetoditele ja sellele,
et Opetajad ei kasuta neid kunagi; hinne ,5"
viitas vastupidisele. Valik uurimistulemus-
test on toodud tabelis 4.
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Opilaste antud Opetajate
Meetodid hinnang kasutatav meetod
Ekskursioonid 4,0 1,4
Vabas vormis vestlus 3.8 3,0
Kilaliste ja asjatundjate visiidid Sy 18
Rihmatoo ja arutelu = 2,4
Muusika kasutamine (laulmine, salvestised) 2,9 1,2
Lugude raakimine 2,8 T
Mangud gt 1,1
Opilaste tehtavad intervjuud 2,7 e
Joonistamine ja kasitoo 2,6 1.2
Naituste korraldamine 2,6 11
Opetaja suuline esitlus + dpilaste konspekteerimine 28 8%

Tabel 4
RO dpetamismeetodite hindamine ja nende
kasutamine keskkooliopilaste vaatenurgast

Sellest Ulevaatest |dhtub, et Gpilased eelis-
tavad selgelt aktiivseid ja loomingulisi Gpeta-
mismeetodeid. Rohkem kui kolm punkti
saanud neljast esimesest meetodist kaks
nditavad soovi arutelu ja suhtluse jarele.
KUlaliste visiitidele antud 3,7 punkti nditab, et
huvitatud ollakse kohtumisest mitmesuguste
inimestega, kes jagaksid noortega oma tead-
misi ja hoiakuid. Kérgeima hinnangu saanud
ekskursioonid ja suurim I6he tegelikkusega
peab olema mojuv meeldetuletus dpetajatele
ning innustama neid sellist tegevust korral-
dama. On tahelepanuvaarne, et ka keskkoo-
lidpilased soovivad RO tundide puhul rohkem
muusikat, lugusid ja médnge. Tabeli viimane
rida osutab kurvale tdsiasjale — see oli ainuke
meetod, mille kasutusmaar vorreldes opilaste
hinnanguga oli palju kérgem.

Lii Lilleoja uurimus aitab saada mdéningase
Ulevaate opetamismeetoditest pdhikoolita-
semel, eeskadtt algklassides (Lilleoja 1998).
Autor ksitles 62 RO dpetajat, kellest enamik
tootas algklassidega. Vastuste kohaselt oli
kdige levinum Opetamismeetod arutelu
mitmesuguste elukiUsimuste Ule. 60 vastanut
kirjutasid, et kasutavad seda meetodit tihti.
54 vastanut markisid, et kasutavad piiblilu-
gude Spetamisel sageli lugude jutustamise
meetodit. Usna populaarne oli ka piiblilu-
gude lugemine ja analGUsimine. Peale selle
mainisid Opetajad veel loomingulisi tegevusi,
laulmist ja nditlemist. Enamikus koolides
oli audiovisuaalsete vahendite kasutamine
piiratud seadmete nappuse tottu. Lilleoja
margib kokkuvattes, et vastanute RO tunnid
olid metodoloogiliselt mitmekesised.
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Kokkuvote ja arutelu

Uuringus osalenud G&pilased, oOpetajad ja
direktorid on RO suhtes ldiselt positiivselt
meelestatud. Lisauuringute tulemuste pdhjal
voOib vaita, et sarnased hoiakud valitsevad ka
Uhiskonnas tervikuna.

Opilaste, Gpetajate ja koolidirektorite seas
korraldatud uuringute analGusi kaudu saab
teha kolme sorti jareldusi.

1. Hariduspoliitika ja digusraamistiku prob-
leemid

1.1 Arvestades positiivsete hoiakute marki-
misvaarselt kérget taset RO vajalikkuse
suhtes, tuleb parandada selle staatust
haridusraamistikus.

1.2 Ettepanek muuta osa RO ainekavast
valikulisest kohustuslikuks eeldab seisu-
kohavottu. See idee puudutab eeskatt
eetika, maailmausundite ning religiooni
ja kultuuri kursusi, mis on Opetajatelt ja
direktoritelt kdige korgema hinnangu
saanud RO teemad.

1.3 RO jaoks riiklikus dppekavas ruumi leid-
mine on probleem, mis tuleb lahendada
hariduspoliitiliste otsuste kaudu. Prae-
guses olukorras voib olla keeruline jatta
nende otsuste tegemine Uksnes koolide
hooleks.

1.4 Méned RO probleemid osutavad digus-
raamistiku  puudulikkusele.  Koolide
kohustusi ja RO tundide korraldamise
korda tuleb selgemalt reguleerida.
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1.5 ROsse ei tohiks suhtuda kui kiriku kaepi-
kendusse koolis. Mittekonfessionaalse
RO eesmirk ei ole kasvatada 6pilas-
test kirikuliikmeid. Selle eesmargid on
eelkdige hariduslikku laadi. Valistatud ei
ole aga mitmesugused positiivse koost66
voimalused koolide ja kirikute vahel.

2. RO ainekava viljaté6tamise probleemid

RO ainekavas tuleb leida Ghine alus kéi- kide
osaliste jaoks, et saada koolide kogu haridus-
protsessi lahutamatuks osaks ja olla sihiparane.
See peab arvestama riikliku dppekava Uldiste
hariduseesmarkide, kolleegide hoiakute ja
vaadete ning Spilaste huvide ja ootustega.

2.1 RO eesmérkide hulgas tuleks ulatuslikku
tahelepanu poodrata kdlbelisele kasvatu-
sele.

2.2 Teiste teemade seas tuleks rohkem
keskenduda maailmausunditele ning
religioonile ja kultuurile.

2.3 Kristlusega seotud teemade madalam
hinnang tostatab didaktilisi kisimusi,
millesse tuleb suhtuda tdsiselt. Kristlust
tutvustav Opetus parast pikka ateistliku
propaganda perioodi voib olla kullaltki
katsumusterohke  Ulesanne.  Tege-
leda tuleb inimeste eelarvamustega ja
pakkuda teadmisi, mis tooksid kaasa
pohjendatud hoiakud.

2.4 Opetajate vaatenurgast lahtuvate RO
eesmarkide puhul rohu asetamine tead-
miste andmisele naib Uhtlasi osutavat
tosiasjale, et ,uskupodramise” ja usu



propageerimise hirm vajab delikaatset
|dhenemist.

2.5 RO ainekavas on vaja ruumi teha &pilaste
soovitud teemadele. Selline kasitlus-
viis aitab tagada, et dpilaste huvidele ja
ootustele vastatakse ning Opimotivat-
sioon suureneb.

3. RO &petajate koolitamise probleemid

3.1 Erilist tdhelepanu on vaja pdérata RO
Opetajate nappusele. Et koik Eesti
koolid saaksid lahitulevikus pakkuda RO
tunde, tuleb suurendada RO &petajate
koolitusel osalejate arvu. Pakkuda tuleb
taiendkursusi, et valmistada ette rohkem
RO 6petajaid.

3.2 RO 6petajate koolitusprogrammid pea-
vad pdérama tihelepanu tulevaste RO
Opetajate isikuomaduste arendamisele.
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PILLE AJALOOLASE JA UURIJANA

Tarvis on kipseid, avatud meelega isik-
susi, kes tunnevad oma t60 konteksti,
on motiveeritud ning suutelised t60s
hakkama saama objektiivsete ja subjek-
tiivsete takistustega.

RO &petajad peavad olema valmis kasu-
tama mitmesuguseid aktiivseid Speta-
mismeetodeid, mida Opilased ootavad.
Samuti on vaja valmisolekut dialoogiks,
tundlikkust ja lugupidamist Opilaste
ning nende kisimuste suhtes. Sidemete
loomine RO sisu ning &pilaste igapée-
vaelu ja olemasolevate probleemide
vahel on vajalik oskus.

Erilist tdhelepanu tuleb podrata Speta-
jate loovuse arendamisele. Sageli tuleb
neil hakkama saada olukorras, kus heade
oppematerjalide puudus on suur prob-
leem. Seega peavad nad suutma ennast
ise ette valmistada.

Pille Valk ja religiooniopetuse dpetajakoolituse tudengid 2001. aastal Gppekdigul Tallinna eriilmelistes koolides.
Pilt on tehtud EELK Usuteaduse Instituudi kabelis
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PILLE DIDAKTIKUNA

JuHdTusSeD Tuilnl
CTTCVJLINISTAMISCKS

Artikkel ilmus esmakordselt 2003. aastal ajakirjas Kristlik Kasvatus.

Uhel kenal talvepdeval tuli mu juurde murelik noor pihapéevakooli petaja. Mure oli selline: nende kogu-
duses oli 12—13-aastaste pihapdevakooli laste jaoks viilja té6tatud 6ppekava, mis ndgi ette, et iga nddal
tuleb tunnis ldbi vétta iks Markuse evangeeliumi peatikk. Oppeaasta [6puks oleks nénda kogu evan-
geelium kenasti libi 6pitud. T66 hélbustamiseks oli trikitud isegi 6ppematerjal. Uheksa tundi olid noored
dpetajad selle plaanijdrgi té6tanud — igal laupdeval umbes tunni aja jooksul jille iks peatiikk edasi. Opeta-
Jatele tundus kill, et asi nagu ei ldhe, aga programm on programm ja nii pingutati edasi. Kuni jdrjekord
Joudis Markuse evangeeliumi kimnenda peatikini. Toon mdlu vérskenduseks lugejale siinkohal dra selle
peatiiki alateemad: abielu lahutamisest, Jeesus dnnistab lapsi, rikas noormees ja igavene elu, rikkal on
raske pddseda Jumala riiki, Jeesus kuulutab kolmandat korda ette oma surma ja ilestousmist, Sebedeuse
poegade igatsus au jdrele, inimese toeline suurus, pime Bartimeus tehakse ndgijaks.

Ja koige selle jaoks iks tund...

astate jooksul mitmeidki
puhapdevakooli ja kooli
usuOpetuse tunde kilas-
tades olen aeg-ajalt kokku
puutunud tdsiasjaga, et

Kuidas siis sellist olukorda
valtida?

Jargnevalt esitaksin Uhe voimaliku skeemi
tundide ettevalmistamiseks, millest voiks abi

monikord tahame opilas-
tele ,dra Opetada” piiblilood pohimottel
Jruttu-ruttu ja palju-palju”. Tulemuseks on
»puder ja kapsad” ehk siis ,koik ja mitte
midagi”. Laste teadmised jaavad pealiskaud-
seks, sUvenemiseks ja Opitava sigavamaks
motestamiseks sellisel juhul paraku aega ei
jaa. Raske on uskuda, et niimoodi 6pitu kinnis-
tuks ja opilasele mingi tdhenduse omandaks.

olla nii puhap&evakoolis kui ka tavakoolis.
Skeem on universaalne — seda voib kasu-
tada nii piibliopetuse, kirikuloo, eetika kui
ka maailmausundite teemade ettevalmista-
misel. Ettevalmistustoo on siin jaotatud etap-
pidesse: teema aspekti valik, eesmargi sdnas-
tamine, Opilaste kogemuste arvestamine,
Idhenemisviisi valimine, metoodiliste votete
valimine ja tunnikava koostamine. Tege-
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TARTU LUTERLIKU PEETRI KOOLI TOIMETISED 2 PEAB JULGEMA...

likus t60s ei ole voib-olla need elemendid nii
selgelt eristatavad ja tundi ette valmistades
on opetajal n-6 ,mitu faili korraga sisse [Gli-
tatud”. Samas voiks aga enne tundiminekut
kindlasti asja selle pilguga Ule vaadata, et kas
kdigi nende elementide peale mdeldud on.
To6 kaigu labimangimiseks toon konkreetse
ndite piiblidpetuse kohta. Teemaks olgu Mk
10:17-31.

Aspekti valik

Piiblilugude eriparaks on tohutu rikkus ja
sigavus. Nii on pea iga loo puhul voimalik
leida hulgaliselt erinevaid aspekte, erinevaid
vaatenurki, mille alt lugu uues valguses voib
avaneda. Oma tunnile sobiva aspekti valimi-
seks tuleks dpetajal kdigepealt loosse tosiselt
sUveneda. Soovitaksin siinkohal sisse seada
nn teemakaardid, kuhu saab Ules markida
voimalikult palju vdimalusi ja kisimusi,
mida Uhe vdi teise looga seoses on voimalik
opetada ja tunnis kasitleda. Nimekirja saab
aja jooksul pidevalt tdiendada. See on suureks
abiks koigil neil juhtudel, kus sama teemat voi
piiblilugu tuleb aja jooksul korduvalt kasitleda
voi on rihmas lapsi, kellel lugu juba varem
tuttav on. Siis on vast valditavad sellised
juhtumid, kus usin pihapdevakooli laps uues
rGhmas ohkama peab, et jille see Noa laeva
lugu — ma olen seda juba neli korda kuulnud!

NOUd aga Uks niisugune (kaugeltki
mitte |6plik!) aspektide loetelu Mk 10:17-31
kohta.

e Rikka noormehe lugu.

* Mis onigavene elu?

e Kasigavest elu on voimalik &ra teenida?

e Kas rikkus teeb onnelikuks? (mustvalget
kasitlust tuleks valtida!)

e Rikkuse koorem.
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e Késuodpetus ja evangeelium.

¢ Miks on neil, kellel on palju vara, raske sisse
minna Jumala riiki?

e Miks jingrid kohkusid Jeesuse sonade
peale? Kuidas see seostub toonaste juutide
arusaamadega joukusest?

e Kuidas saab inimene dndsaks ja mida see
tahendab?

e ,Esimesed saavad viimseiks ja viimsed
esimesiks” — kuidas seda mdista?

e Rikkuse ja vaesuse probleemid meie
tdnases maailmas, Eestis, koolis, kodus.

e Kas rikkuse ja vaesuse probleeme on
voimalik kuidagi lahendada voi leevendada?

¢ Loobumine oma minast.

¢ Loobumine maisest varast
—nditeid ajaloost: askees ja kloostrid.

e Assisi Franciscus ja frantsiskaanid, Domi-
nicus ja dominiiklased — kerjusmungad.

e Viline ja sisemine rikkus.

e Moni Opetaja isiklik kogemus voi avastus,
isiklik sdnum.

* Jne, jne.

Eelnevat vaadates peaks olema selge, et
Uhes tunnis ei ole véimalik Ghe piibliloo koiki
aspekte kasitleda.

Soovitan Uhe tunni jaoks valida Uhe keskse
vaatenurga, millega saab seostada veel paar
ldhedasemat. Valiku tegemisel tuleb silmas
pidada konkreetset klassi. Samuti on kritee-
riumiks kursuse kui terviku eesmark ja antud
konkreetse tunni eesmark selle suurema
terviku raames. Siit jbuamegi tunni etteval-
mistamise jargmise sammuni.

Eesmargi sonastamine

Kuigi esmapilgul lihtne, muutub see Glesanne
paris ,krobedaks” kohe, kui tunni eesmark
tuleb paari lausega kirja panna. Abiks vdiksid
siin olla jargmised kisimused:



* miks ma seda teemat oma tunnis kasitlen?

e mida see tund peaks dpilasele andma — nii
teadmiste, hoiakute kujundamise kui ka
vaartushinnangutega seoses?

Kasuks tuleb ka pilguheit riikliku &ppekava
Uldosas toodud pohimdtetele ja usudpetuse
ainekava sissejuhatusele. Eesmarke sonas-
tades tuleks seda teha oOpilase seisukohast.
Naiteks: Opilane tunneb, Opib mdistma,
arendab, oskab, hindab jne.

Opilaste kogemused

Me ei valmista tundi ette mingitele abstrakt-
setele Opilastele mingis abstraktses koolis
kusagil x-paigas, vaid ikka teatud kindlale
klassile ja opilastele. Seega peab dpetaja
endalt kisima, milline on nende laste
voimalik kogemustepagas, mis tunni teema
ja valitava aspektiga haakuda voib. Millised
on Opilaste eelnevad teadmised, mida
nad parasjagu on teistes ainetes oppinud?
Milline on &pilaste vanus, motlemise areng?
Selge on see, et abstraktsemad mdisted
ja arutelud sobivad vanematele &pilastele,
nooremate motlemine on oluliselt konk-
reetsem. Vaga tahtis on leida tunni teema ja
selle aspekti voimalikud kokkupuutepunktid
laste igapdevase eluga. Kui me suudame neid
seoseid kasutada ja juurde luua, on ka tunni
kasutegur margatavalt suurem. Hajusad
seosetud asjad ununevad kiiresti, eneseko-
haselt avastatu ja teadvustatu kinnistub dige
pikaks ajaks. Nii kujundame Gopilastes ka
arusaama, et Piibel pole mitte ainult mingite
vanade lugude kogum, vaid toeliselt ,elav
raamat”.

Otstarbekas on dpilaste kogemuste arves-
tamine teema kasitlemise aspekti valimisel
— need kaks tunni ettevalmistamise kompo-
nenti peaksid kdima kasikaes.

PILLE DIDAKTIKUNA

Erinevad lahenemisviisid

Piiblilugusid (nagu ka teisi teemasid) kasit-
ledes on Opetajal valida suure hulga ldhe-
nemisviiside vahel. Uks viis neid ststemati-
seerida lahtub réhuasetusest — kas Opetaja
eelistab piiblilookeskset voi Opilasekeskset
materjali esitust.

Pilt

1. Kaare Uhes otsas on , puhas piiblilugu”. See
on niisugune Idhenemisviis, kus keskendu-
takse selgelt vaid loole endale. Eesmargiks
on see voimalikult selgeks saada ja meelde
jatta. Meie naites oleks lugu sellest, kuidas
Uks rikas noormees Jeesuse juurde tuli,
millest nad kdnelesid, mida Utles Jeesus,
mida Utles Peetrus.

2. Teise voimaluse puhul lisandub piiblikesk-
susele ajaloolis-kultuurilooline materjal.
Piibliloole lisaks kasitletakse siin sind-
muste tausta, nende ajaloolist ja kultuurilist
konteksti. Siin voiks naiteks selgitada, et
joukust peeti toona juutide hulgas Jumala
onnistuse margiks; mida tahendas ,ndela-
silmast labiminek”; meenutada kasudpe-
tuse jargimist jne.

3. Kolmanda voimaluse juures lisandub piib-
liloole usulise kogemuse dimensioon. Siin
voib arutleda naiteks loo tegelaste suhtu-
miste ja probleemide Ule. Raamid arutelule
annab piiblilugu.

4.Neljanda voimaluse puhul hakkab kasit-
luse raskuspunkt kalduma opilaste koge-
muse suunas. Mangu voivad tulla opilaste
kommentaarid ja pidd sisse elada loo tege-
laste tunnete ja motete maailma. Miks tuli
see noormees Jeesuse juurde? Miks Peetrus
niimoodi kisis? Kuidas see lugu voib seon-
duda opilaste endi probleemidega? Jne.

5. Kaare teises otsas on kogemusel rajanev
kasitlus. Siin on ldhtepunktiks opilaste
igapdevane elu oma probleemidega, nn

89



TARTU LUTERLIKU PEETRI KOOLI TOIMETISED 2 PEAB JULGEMA...

Pille Valk koos Olga Schibalejeviga, kellest sai tema jirglane
religioonipedagoogika opetajakoolituse eestvedajana, 2008. aastal Pariisis
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elulised teemad. Sobivate ndidete arutelu
juurest on voimalik jduda teemakasitluseni
Piibli valguses.

Metoodilised votted

Kui eelnev t66 tehtud, on jarg ppemeeto-
dite valimise kdes. Kriteeriumid voiksid siin
olla jargmised: mis antud klassile kdige pare-
mini sobib, millisel viisil on voéimalik tunni
teemat antud aspektist kdige paremini avada.
Loomulikult tuleb arvestada sedagi, millised
oppemeetodid mulle kui Opetajale koige
paremini sobivad ja milliseid materjale ja
voimalusi mul kasutada on. Tunni kui terviku
seisukohast saab koostada ja valida ka nupu-
tamistlesanded, meisterdamised, kaelise
tegevuse, laulud, mangud jms.

Eraldi juhiksin tahelepanu tunni naitlikus-
tamise |abimdtlemisele. Tunnis ettetulevad
uved moisted ja sonad tuleb eakohaselt
lahti motestada, seletada ja konkretiseerida
(naiteks: kui suur raha oli Uks teenar voi 10
ooo talenti, kui suur on kuuekimne kiinra
korgune kuju voi kui kava vottis aega teekond
Naatsaretist Petlemma voi Jeruusalemmast
Paabelisse).

Algklasside opetaja peaks meeles pidama,
et tegevused tunnis peaks vahelduma umbes
iga kimne minuti jarel ja sedagi, et 45 minutit
pingis paigalistumist on selles vanuses lapsele
toeline kangelastegu.

PILLE DIDAKTIKUNA

Tunnikava

Kava kirjapanek parast suurt eel-t66d peaks
nUdd minema oige libedalt. Siia peaks olema
margitud ka ajakasutus — kui palju aega Uheks
vOi teiseks tegevuseks tunnis planeeritakse.
Tabelina kirjapandud tunnikava aitab silma
ees hoida ka tundi kui tervikut ning nonda
peaks vaiksem olema ka risk, et kell oota-
matult poole t66 pealt opetajat ehmatab voi
vastupidi (veel nadim véimalus) — materjal 10
minutit enne tunni I6ppu otsa saab. Senise
kogemuse pohjal oskan soovitada niisugust
tunnikava Uldskeemi, kus tunni etappide
(alateemade) kaupa jookseb esimeses (kitsas)
veerus aeg, teises Opetaja ja kolmandas
opilaste tegevus.

Lopetuseks ja julgustuseks

Eelnev tunni ettevalmistamise kirjeldus voib
tunduda dige té6mahukas ja noudlik. Seda
see ongi. Samas olen aga seda meelt, et
pohjalikult ettevalmistatud tunnil on tundu-
valt suuremad eeldused Onnestumiseks.
Pikema perspektiiviga tulevikku vaadates
kujuneb sellise tooviisi puhul rikkalik Sppema-
terjali pagas, mis pidevalt taieneb ja millest
saab uusi ideid ammutada.
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ohuks on liigne enesekindlus, “sekundaarne nartsissism” oo woloor  Cualloniia

tilemineku ajendiks saab vajadus tegelda oma isiksuse siivakihtidega,
lapsepdlvega, kujutlustega; senine maailmapilt hakkab tunduma liiga lameda ja
steriilsena, pole ruumi paradoksile

5. aste e. paradoksaalne e. konjuktiivne (siduv) usk (35...)
esineb harva enne keskiga
isikliku mineviku uus métestamine, avatus oma siivaminale.

e Todemus, et palju meie minast seostub sotsiaalse paritolu, usulise traditsiooni,
etnilise grupiga. Oma kollektiivse alateadvuse avastamine.

e Kaotuse sakramendi ja tegude-kohustuste tagasipddrdumatuse reaalsuse M‘-«./:LL?_ dlel Cppde
tunnetamine. o Pu scad problitownd \o s dadle Ble roOUian sealo ek

e Piirid muutuvad poorseteks ja ldbilaskvateks, paradoksi tunnustamine,

vastandviited vdivad olla korraga tdesed.

Valmisolek muutusteks ja vabadus piirangutest

Heatahtlik skepsis » Auad.. & WS 2 SUTOLST BEROION wtad Mk RSt

Ohuks on kiitiniline tagasitombumine voi liialeminev rahulolu enesega

Uleminekuks on oma jgavikulise missiooni tajumine selles tegelikus mazilmas,
kokkukuuluvustunne kogu inimkonnaga
¢ Dible wossaliy y Loe% (Lwaett '
6. aste e. universaliseeriv usk
e Esineb vigaharva IWL adi D =
e Inimene samastub ja reinkarneerib Tdde, mis kui absoluut on praktiline,
eluldhedane ja tegelikkusele suunatud, piir profaanse ja sakraalse vahel on
kadunud.
e Need inimesed muudavad inimkonna arusaama normaalsest. Enamasti neid ei
maoisteta. immsk el TR PO G 150 N = tM elts &e\.l-k_u’)’:-h.dk-lm_ﬂ_:ﬁ .
e Isetud, armastavad, diglased. Teostavad Tdde selleks, et maailma muuta
N: Ema Teresa, Martin Luther King, Mahatma Gandhi. Dietrich Bonhoeffer @

N‘csémiui ta r’@\(uﬂ_ﬁ{.\ P
: Cirlia_ g

Lisamérkusi
- Pole vilistatud kdrgemad astmed
- Korgem aste modistab madalamat, vastupidiselt mitte.
- Ukski aste pole teisest parem. Teatud tingimustel on iga aste loomulik ja
parim.
- Liikumine ja areng kirjeldab tendentsi, mitte rangelt eraldatavaid etappe.

JF teooria rakenduslik viirtus

- usuline areng on jédrjepidev arenguprotsess

- koigil inimestel on kasvupotentsiaal

- usu areng ei toimu eeskirjade vdi mudelite jirgi dpetades. Areng toimub
14bi sisekogemuse, on viga stigavalt isiklik ja individuaalne

- igasugune areng voib olla valuline. Kriisid kuuluvad kasvamise juurde ka
usu puhul.

- usk on inimese elu baasmirk, olemise viis, inimomane.

L\k% Mm{m doomad o FKRa alige loddesoonuclo

Eva Motte konspekt Pille Valgu loengust



PILLE DIDAKTIKUNA

PIIBIL TOLGENDAMISEST

ehk |Ghike opetus kuidas hoiduda
kirvega kure puidmisest

Artikkel ilmus esmakordselt 2008. aastal Eesti Emakeeleopetajate Seltsi aastaraamatus.

makeele ja kirjanduse
ainekavas on Uheks kusit-
letavaks teemaks ka Piibel.
Uhtpidi on see muidugi
suurepdarane:  tutvumine
meie kultuuriruumi  Ghe
olulisema alustekstiga peab loomulikult
kuuluma kooli Sppekavasse. Teiselt poolt
voib tegelik elu selle teemaga seoses osutuda
oige keeruliseks. Tooksin siinkohal vaid kaks
aarmuslikku ndidet. GUmnaasiumi Opilane
saabub koju teatega, et jargmise kohustus-
liku raamatuna tuleb |abi lugeda Piibel (minu
sigav lugupidamine kdigile, kes on niisuguse
piiblilugemisega 3. Moosese raamatu telgi-
tegemise Opetusest kaugemale joudnud!).
Paraku pole Uksikud erandid ka juhtumid, kus
piibliteemad jadvad kirjandustundides hoopis
kasitlemata. On siis pohjuseks kas &pilaste
Ulikriitiline hoiak, mis kogemusteta opetajat
hirmutab, ajapuudus voi tunneb Opetaja,
et vajalikest teadmistest jaab napiks. Selle
artikli jaoks teemat valides jain peatuma Piibli
tolgendamise problemaatika juurde, sest just
sellest on abi mitme kari Gletamisel ja loovate

vaatenurkade leidmisel seotud

teemade kasitlemiseks.

Piibliga

Sissejuhatuseks kaks
»Soojendusharjutust”

Kuidas te suhtuksite kirjandustundi, kus J.
Liivi luule kasitlemise juures arutletakse pohi-
kisimusena tosiselt, kes oli see konkreetne
isik, kellest kirjutatakse: ,Tulin linnast, lume-
sadu, t66d ei leidnud kusagilt...”? Ja kuna
isik, nagu ka tapne koht ja aeg, pole Gheselt
madaratletavad, otsustatakse, et tegemist on
mottetu tekstiga ja nii tuleks see Oppeka-
vast valja visata. V6i M. Underi kauni soneti
read ,Oh sukki neid, mis I6ppeda ei taha!”
Siingi on loodetavalt ilmselge, et kisimus
pole mingis sukkade teadvuses, vaid hoopis
milleski muus. Toodud naited osundavad, et
iga teksti lugemiseks kasutame ise lugemis-
strateegiaid: luulet loetakse teisiti kui telefo-
niraamatut voi teadusliku uurimuse raportit.
Kuidas aga lugeda Piibli tekste?
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Teiseks harjutuseks sobib nn Neckeri kuup.

Kui selline kujund klassitahvlile joonistada ja
opilastelt kUsida, millega on tegemist, kostab
toendoliselt dige kiire vastus, et see on kuup.
Edasi voime kisida, kas tegemist on alt- voi
Ulaltvaates kuubiga. Ilmselt on parast |Ghikest
harjutamist selge, et asja on voimalik ndha
molemat pidi. Niisugune tdlgendus on meie
kultuuriruumis vaga loomulik: oleme kdéik
koolis 6ppinud, et kuupi joonistatakse ruumi-
lisena just ndnda. Samuti on meie igapaevane
elu tdis kogemusi, mis niisugust tolgendust
toetavad: naiteks suur osa ruumidest, kus
elame ja toimetame, on sellise pohikujuga.
Nii et kahtlust pole —see on kuup.

NUUd aga kujutage ette, et viibite kusagil
Louna-Ameerika dzunglites elava loodus-
rahva juures, kes pole paevagi (meie moistes)
koolis kdinud, nad elavad kesk loodust ja
nende hdimu tootemloomaks on juhtumisi
putukas. Suur osa nende tarberiistadest ja
roivastest on kaunistatud stiliseeritud putuka
kujutisega. Ja kui niid selle héimu liige
seda pilti hoolega silmitseb, teatab ta &kki
rodomsa dratundmisega, et see on ju nende
putukas! Proovige, kas teie suudate seda pilti
naha putukana! Vaike vihje: kujundit tuleb
vaadata tasapinnalisena. llmselt nduab |ddne
inimeselt pisut pingutust, et see kuuejalgne
putukas Ules leida. lImselt kogete sedagi, et
»putukas” kipub kuubiks tagasi muutuma.

Nii annab endast marku meie indoktri-
neeritus kindlasse asjade nagemise viisi.
Tegelikult saab seda kujundit tdlgendada
veel mitut moodi: see voib olla naiteks aral6i-
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gatud tipuga piramiid, pealtvaates prigikast,
lihvitud kalliskivi voi mis tahes. Ja mis on eriti
oluline — kdik vastused on o6iged! Markimis-
vaarne on veel seegi, et pildis ei muutunud
midagi, muutub vaid see, kuidas me asju
naeme. Seda ndgemise viisi, nagu ka arusaa-
mist, mojutavad meie varasemad kogemused
ja teadmised. Seegi on oluline moment, mida
teadvustada Piibliga seotud teemade puhul.

Religioosse keele eripara

Kaasaegse lddne inimese mdotlemist on pikka
aega ja sUgavalt mojutanud teadusliku métle-
mise ideaal, mille jargi mottekad laused on
ainult need, mis on tuletatud vahetust koge-
musest voi millel on empiiriline alus. Vaid
selline vaide, mida saab Uldkehtivate vahen-
ditega toestada (verifitseerida) voi Umber
|Ukata (falsifitseerida) on selles kontekstis
moistuslik. Valdav osa religioossetest teksti-
dest aga ei vasta neile positivistliku teaduse
seatud tingimustele. Need pole selle skeemi
jargi toesed ega vaarad, vaid mdttetud. Sama
kohtuotsuse voib langetada ka eetilisi vaar-
tusi puudutavatele lausetele ja kdigile kunsti
vormidele. limselt ei vasta teaduskeele noue-
tele ka kirjanduslikud tekstid. Ent sel moel
heidetakse markimisvaarne osa inimlikust
motlemisest ja keelekasutusest ,teisele poole
Oiget ja vaara” ning ajaloo prigikasti lennu-
tatakse sellise motlematu Iahenemisega ka
suur osa inimkonna kultuuriparandist.
Keelefilosoofia arenguga ja eriti Ludwig
Wittgensteini (1889-1951) t6odega on esile
tulnud véimalus eelkirjeldatud kitsapiirili-
sest mudelist valja murda. Wittgenstein on
osutanud, et inimlik keel on vdga mitmeta-
sandiline ilming, mille eri tasanditel toimivad
Upris erinevad toe ja ebatde kriteeriumid. Keel
voimaldab erilaadseid kasutusviise ja -Uhen-
dusi, keelemdnge, ja kodigil neil tasanditel
toimivad oma méngureeglid ja , keeledpetus”.
Luule ja muddi keel erineb matemaatika



keelest. Usu ,keeledpetus” on teiselaadne
kui modaalloogika oma. Kui me neid tdsiasju
ei arvesta ning ajame keeletasandid ja neis
toimivad ,keeledpetused” sassi, vdime jouda
naiteks absurdse kisimuseni, kas Beethoveni
VI simfoonia on ikka dige.

lllustreerime seda fenomeni jargmise
naitega. Argikeeles ei teki ilmselt suurt prob-
leemi lause ,Valjas on vastikult kilm ilm”
moistmisega. Kui modta seda lauset teaduse
keele kriteeriumite jargi, on asi problemaati-
line: mida tapselt tahendab vastik ja kui vastik
on ,vaga vastik”? Teaduskeeles tuleks sama
info edasi anda naiteks nonda: ,Eesti kohal
on ulatusliku korgrohkkonna keskpunkt.
Ladnemerelt itta liikuvad kilmad dhumassid
kujundavad ilma kogu maal. Puhub p&hjatuul
kiirusega 18 m/sek ja 6hutemperatuur on -32
°C.” Need parameetrid on moddetavad ja
kontrollitavad. Luulekeeles voiks sama asja
valjendada nonda:

JJuul 16ikab riided seljast, kostab kui
huntide ulgumist valjast...” Siin ei motle
ilmselt keegi, et jutt kaib kellestki Tuule-ni-
melisest tegelasest, kes jookseb kaarid kdes
tanaval ja l6igub mooddujate riideid I6hki.
Samas pole kahtlust, et ka toodud luulekatke
annab edasi teavet, kuigi vormis, mida on
raske moota voi kaaluda. Keel on haaranud
endasse ainest, mis kuulub inimliku koge-
muse juurde, see vahendab tundeid, elamusi
ja kogemusi.

Religioosne keel on olemuslikult koge-
muste keel. Labi aegade on inimene soovinud
moista iseennast, motestada oma elu ja
toimimist ning leida tasakaalu Umbritseva
maailmaga. Uldinimlik kogemus olemise
imelisusest, salapdrast ja ohustatusest on
religiooni late. Selle kogemuse keskmes on
hoomamine, et inimene on alati seotud teiste
inimestega, looduskeskkonnaga ning Uhtlasi
avatud transtsendentsile (teispoolsusele).
Labi aastatuhandete kujunesid keel ja prak-
tikad selle kogemuse sdnastamiseks ning
edasikandmiseks: muddid, rituaalid, palved,
loitsud, kunst ja muusika. Usulisest kogemu-
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sest kdnelev miitide ja narratiivide keel on
tulvil kujundeid, simboleid, analoogiaid ja
metafoore. Aegade voolus jdid pisima need
lood, mis ikka ja jalle muutuvates oludes olid
inimestele eksistentsiaalselt tahenduslikud,
puudutades nende olemise sigavamaid
aluseid.

Sakraalsete lugude kirjapanekule eelnes
pikk suulise traditsiooni periood. Kahtlemata
on kirjapanek neid lugusid ,toimetanud”:
varvikast ja elavast kogemusloost sai kont-
sentreeritud konspekt, mille ,lahtilugemine”
eeldab asjakohaseid taustteadmisi omaaeg-
setest kultuuridest ja keeltest. Piibli puhul
teeb asja keerulisemaks veel seegi, et selles
monumentaalses raamatukogus sisaldub
vaga mitmesuguseid tekste. Peale miitide ja
narratiivide on siin palju luulet, ajalookrooni-
kaid, normatiivseid tekste (seadusi ja rituaal-
seid eeskirju) jne. Koigi nende tekstide jaoks
sobivate lugemisstrateegiate leidmine eeldab
asjatundlikkust, et asi rappa ei laheks. Eriti
selgelt tulevad need probleemid esile, kui
vaatleme Piibli ja loodusteaduste ning Piibli ja
ajalooteaduse suhteid.

Piibel ja loodusteadused

Piibel algab suurejoonelise piduliku himniga
maailma loomisest. limselt on see kuue
pdevaga maailma loomise ja seitsmendal
pdeval puhkamise lugu Uks tuntumaid piiblilu-
gusid. Kajastab seda ju ka meie seitsmepde-
vane kalendrinddal. Kas voib aga selle pohjal
Oelda, et juutide ja kristlaste meelest sindis
maailm just nonda?

Ndhtavasti pole nonda vaitvad inimesed
Piibli  lugemisel  joudnud  esimesest
kolmekimne neljast salmist kaugemale. Kui
lugeda l3bi ka 1. Moosese raamatu (Gene-
sise) teine peatikk, siis selgub, et nii lihtne
see lugu pole. Piibel, mis on koostatud enam
kui tuhande aasta jooksul, ei sisalda Uhtset
loomislugu ega maailma Ulesehituse mudelit.
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Juba Piibli esimestelt lehekilgedelt leiame
kaks dige erinevat loomislugu (IMo 1 - 2,3
ja IMo 2,4 — 25). Kuigi need on paigutatud
Uksteise jarele, erineb loomise kirjeldus neis
olemuslikult. Vastuolud pole ilmselt hdirinud
Piibli kirjapanijaid, kes paljude teiste pisias-
jade puhul on olnud vdga pedantsed. Jareli-
kult pole nende arvates asja tuum peitunud
neis ,loodusteaduslikes tosiasjades”. Kui see
oleks olnud oluline, oleks need kaks teksti
tingimata Uhtlustatud, milleks korduvad
toimetamised oleksid kindlasti vdimaluse
andnud. Pigem on nende lugude korvuti
esitamine taotluslik olulise ja uudse sdnumi
seisukohast: Ukskoik kuidas maailm alguse
sai, on selle taga ainujumalast Looja.

Piibli kirjutajad on kasutanud kaasaeg-
setele tuttavaid loomismuiite ja kosmoloo-
giat, andes neile uue perspektiivi. Nii voime
Piiblist leida muistse BabUloonia kosmoloo-
gilisi kujutelmi (maa on lame plaat, mida
Umbritseb horisondiga piiratud ookean ja
mille Gle kaardub taevavoly, kuhu kinnituvad
taevakehad) voi ka Pythagorase geotsent-
rilist maailmamudelit. Neid mudeleid peeti
toeseks muide ka teaduslikes ringkondades
Il eelkristlikust aastatuhandest vahemalt
kuni 6. sajandini eKr. Veidi fantaseerides
voib delda, et kui Piibli teksti kirjapanekuni
oleks joutud alles 20. sajandi teisel poolel,
voiksime sealt lugeda Suure Paugu teooriast
inspireeritud kirjeldust universumi tekkest
ja elu evolutsioonilist arengut. Mida oleks
aga 6elnud 3—4 aastatuhandet tagasi elanud
inimesele Suure Paugu teooria? limselt sama
vdhe kui ,tiigrihipe” voi Coca-Cola. Siinkohal
jadgu vastamata ka kisimus, mida arvatakse
Suure Paugu teooriast juba paarisaja aasta
parast...

Nii vOi teisiti voib delda, et tanapdevaste
loodusteaduslike ettekujutuste toppimine
Piibli loomislugude raamidesse voi vastupidi,
Piibli mahakandmine kaasaja loodusteaduse
saavutustele viidates on Uhtviisi kisitava
vaartusega ettevotmised. Nii pole ka niidis-
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aegne evolutsiooniteooria loodusteadusliku
seletusviisina vastuolus loomisusuga. Piibli
loomismiite ei peaks tdlgendama loodus-
teaduslike tosiasjadena. Nende sonum on
milleski muus.

Lopetaksin selle motteloigu Eesti astro-
noomi Charles Willmanni motetega: ,Loodus-
seadused voimaldavad inimmdistusel tunda
suhteid meid Umbritsevas reaalsuses ja ei
midagi enamat... Inimeste poolt avastatud
loodusseaduste tunnustamine viimsete tode-
dena ja nende mdjuvalja absolutiseerimine
kogu universumile (kdiksusele) on, védhemalt
siinkirjutaja arvates, reductio ad absurdum

— joudmine  mottetuseni.”  (,Mbtteid
loodusseadustest”)

Piibel ja ajalugu

Tanapdeva ajalooteaduses on  Uldiselt

loobutud arusaamast, et on véimalik luua
absoluutselt objektiivset terviklikku pilti
minevikus toimunud asjadest. Teatud piirist
alates on ajalookasitlus ikka subjektiivne,
soltudes uurija enda taustast, tema pusti-
tatud kisimustest, kasutatavatest allikatest
jne. Asjatundlikult kontrollitud faktid jaavad
muidugi faktideks, kuid tdlgenduste, jarel-
duste ja Uldistustega on asi keerulisem.
Paljugi soltub vaatepunktist ja vaatajast.
Siinkohal on sobiv viidata nn nelja evangee-
liumi fenomenile: miks jutustatakse Uues
Testamendis Jeesuse elust neljas evangee-
liumis? Nende lugemisel torkab silma, et
kohati on need lood dige erinevad. Milline
neist on siis ige? VAi miks pole Jeesuse elust
loodud Uhte selget versiooni? Enne lauskri-
tiseerimise kiusatusele jareleandmist soovi-
taksin teha proovi jargmise Ulesandega:
laske oma opilastel kirjutada Ules, mis toimus
kirjandustunnis pool aastat tagasi. Huvi
parast voiksite selle meenutuse ise ka kirja
panna. Pdrast nende kirjatédde labilugemist



ja vordlemist peaks mdistetavamaks saama,
miks otsustasid Uue Testamendi kokkupa-
nijad jatta need erinevad tekstid pihakirja
kaanonisse. Kristlikus teoloogias pole muide
kunagi salatud, et Piibel on inimeste kirja
pandud tekst. See pole raamat, mis oleks
leitud valmiskujul kuldtahvlitele kirjutatuna
voi peaingli poolt dikteeritud Taevas asuva
pUhakirja koopia.

Piibli ajalookasitlus kasvab valja ajaloo reli-
gioossest tolgendusest. Seega on niisuguse
ajalookasitluse perspektiiv teistsugune kui
ajalooteaduse oma. Samas on Piibel ka oluline
ajalooallikas, millega té6tamine nduab alli-
kakriitilist Idhenemist. Piibli ajaloolise tausta
uurimisega  tegelevat  teadusvaldkonda
nimetatakse Piibli ajastulooks. Selle raames
uuritakse Piiblis kajastatud ajaloosindmusi,
kombineerides selleks Piibli kirjeldusi teiste
kaasaegsete ajalooallikatega (sdilinud tekstid
ja arheoloogiline aines). Niisugune simbioos
on osutunud dige viljakaks ja ajalooteadust
rikastavaks.

Piibli tolgendamise
voimalusi

Piiblit kui usulist kogemust vahendavate teks-
tide kogu on alati tolgendatud. Tolgendamise
voimalusi on mitu ja need séltuvad télgendaja
perspektiivist, milleks voib olla nditeks

— Piibel kui religioosne tekst — pUhakiri;

— Piibel kui liturgiline raamat, mida loetakse
jumalateenistuse kontekstis;

— Piibel kui raamat, mille lugemine kuulub
isikliku vagaduspraktika juurde;

— Piibel kui kirjanduslik tekstide kogu;

— Piibel kui ajalooraamat;

— Piibel kui kultuuri metatekst.

Labi sajandite on Piibel olnud (ja on ka jatku-
valt) kiriku raamat, st selle tlgendamine on
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ldhtunud teatud traditsioonist. Ligi kahetu-
handeaastasest kirikuloost voib leida vaga
mitmekesiseid piiblitdlgendamise viise. Jarg-
nevalt vaatleme neist olulisemaid ajaloolise
kujunemise jarjekorras.

Allegooriline piiblitdlgendus kujunes vilja
3. sajandil kirikuisade Origenesi ja Aleksandria
Klemensi téodega ning oli valdav keskaja
[6puni. See paradigma lahtus antiikse Kreeka
inimesekasitlusest, kus inimest nahti kolme-
tasandilisena: valine ihu, ihule elu andev
hing ja koige tuumaks olev vaim. Sama-
moodi nahti ka Piibli tekstis kolme tdhenduse
tasandit: sonasonalist, moraalset ja vaimu-
likku tasandit. Kuidas see sisteem tootas,
olgu siinkohal illustreeritud naitega kuulsast
kadunud poja loost (Lk 15, 11—-32), mida on
peetud suure osa dhtumaise kirjanduse arhe-
tekstiks. Sonasonalisel tasandil oleks see liht-
salt lugu Uhest tuulepdisest noorukist ja tema
isast, kes andis kahetsevale pojale 16puks
suuremeelselt andeks. Moraalsel tasandil
lugu lahates peaksime poérama tahelepanu
selle loo mitmele opetlikule seigale. Sellel
tasandil avaneb meie analUUsivale pilgule
ka vdrvikas pilt erinevatest inimsaatustest ja
suhtumistest (NB! vanema poja lugu). Vaimu-
likku tasandit silmas pidades on selle loo
puhul aga osundatud, et see kdneleb inimese
ja Jumala suhetest. Nonda voib igaiks meist
olla otsekui noorem poeg. Kas mdnikord
tunneme endas &ra ka vanema poja? Opilas-
tega seda lugu analiisides voiks moelda
sellelegi, kuidas voiks lugu kulgeda tanapaeva
konteksti Gletooduna.

Ajaloolis-kriitiline  |ahenemine  Piiblile
kujunes renessansiajastul 15.—16. sajandil.
Selle |dhenemisviisi arengus oli vétmeroll
humanistidest Opetlastel, kes tegid vana-
kiriklikke tekste ja allikaid uurides avastusi,
mis andsid alust kriitikaks kaasaegse kiri-
kuelu ja teoloogiliste arusaamade pihta.
Sellel perioodil pustitatud loosungiks sai ,Ad
Fontes!” — ,Tagasi allikatele!”. Au sisse tousis
pUhakirja algkeelsete tekstide uurimine,
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nende vordlemine ja analisimine Ghenduses
teiste ajalooallikatega. Humanistide tood
said toukeks reformatsioonile ja reformidele
katoliku kirikus. Kokkuvétlikult voib ajaloolis-
kriitilise piiblivurimise pohijooned esitada
jargmiselt:

— Piibli teksti kasitletakse analoogiliselt teiste
antiiksete tekstidega;

— uurimise eesmargiks sai teksti tdhenduse
selgitamine voimalikult mitmekesiselt ja
asjakohaselt, vorreldes neid varasemate ja
kaasaegsete tekstidega;

— kdige suurema murrangu toi kaasa see, et
hakati vahet tegema Piibli uurimise ja Piibli
tolgendamise vahel. Vaideti, et uurimine ei
tohiks I6imuda interpreteerimisega, mis on
kiriku Glesanne. Teadus pidi sellistest huvi-
dest vaba olema;

— ajaloolis-kriitiline |ahenemine Piiblile toi
kaasa terve hulga uute teaduslike distsip-
linide kujunemise, mis on tdnapaevani
akadeemilise teoloogilise hariduse lahu-
tamatu osa. Nii sUndisid Piibli algkeelte
(heebrea ja kreeka keele) uurimine;

— Piibli teksti kujunemislugu ja tekstikriitika;
— eksegeetika (Piibli teksti sUvaanaluis

algkeeltele ja omaaegsele kultuurikonteks-
tile tuginedes);

— Piibli ajastulugu ja Piibli arheoloogia;
— Vana Testamendi ja Uue Testamendi
teoloogia.

Ajaloolis-kriitiline |dhenemine Piiblile avas
ukse sellesse valdkonda ka ilmikutest uurija-
tele. See on oluline nianss olnud eriti luterliku
(evangeelse) teoloogia arenguloos.
Verbaalinspiratsiooniopetus, mille kujune-
mise algus ulatub 17. sajandisse, sUndis reakt-
sioonina ajaloolis-kriitilisele piibliuurimisele.
Tohusat tuult tiibadesse sai see motteviis voit-
luses Darwini esitatud liikide tekkimise teoo-
riaga. Nii esimese kui ka teise suhtes voeti
selgelt eitav ja kriitiline seisukoht. M&lemas
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ndhti usu alustalade ja pUhakirja autoriteedi
O0nestajat. Verbaalinspiratsioonidpetuse
pooldajate meelest on Piiblis kirjapandu
viimse sona, tdhe ja kirjavahemargini
ilmutuslik tekst. Piiblis nahakse ,paberist
paavsti”, selles pole vastuolusid. Kdik, mis
Piiblis kirjas, on toimunud tdpselt nii, nagu
seda kirjeldatakse. Nii naiteks peetakse
Aadamat ja Eevat ajaloolisteks isikuteks,
tapselt on valja arvutatud maailma loomise
aeg ja vdidetakse, et Uleilmne veeuputus
leidis aset 2454. aastal eKr. Loomulikult elas
selle koolkonna liikmete meelest ka Metuu-
sala g69-aastaseks, sest toonased eluviisid
olnud oluliselt tervislikumad.

Verbaalinspiratsioonidpetusest |ahtuvalt
on sindinud mitu fundamentalistlikku voolu.
Eriti rohkelt voib neid leida Ameerikas. Kuigi
kristlaskonda tervikuna silmas pidades on
tegemist suhteliselt marginaalse vooluga,
on neil olnud oluline ja haalekas roll Piibli
ja kaasaegsete loodusteaduste vastanda-
mises. Markimisvadrne on seegi, et kiriku-
ja teoloogiakaugetes ringkondades on just
fundamentalistlik verbaalinspiratsiooni-
opetus koige tuntum Piibli tolgendamise viis
(seda isegi muidu vaga haritud ja laia silma-
ringiga inimeste puhul). A. K. Szagun on
oma uurimustes osundanud, et fundamen-
talistide ja voitlevate ateistide ettekujutus
Jumalast ja Piiblist on kummalisel kombel
samased. U. Masing on sellist piiblimdistmist
kommenteerides kirjutanud (,Usu ja teaduse
suhetest”): ,Inimene, kes kinnitab, et usub
vaid seda, mis on kirjutatud Piiblisse, ei usu
Jumalat, vaid Piiblit.” Omalt poolt soovi-
taksin siinkohal GUles otsida kristliku (apost-
liku voi Nikaia) usutunnistuse ja vaadata,
mida see Piibli kohta Utleb.

Hermeneutiline filosoofia on alates 18.
sajandist Piibli tdlgendamisele nii olulist
moju avaldanud, et selle juures tuleks veidi
pikemalt peatuda. Kdigepealt termini taus-
tast. Hermeneutika moiste on tuletatud
antiikse panteoni jumal Hermese, jumalate



kaskjala ja soénumite vahendaja nimest.
Seega vOib Oelda, et hermeneutiline filo-
soofia on télgendusfilosoofia.

Hermeneutilise  filosoofia  rakendami-
sele uusaegses teoloogias pani aluse Fried-
rich Schleiermacher (1768-1834), keda on
peetud kogu nildisaegse teoloogia rajajaks.
Hermeneutilise filosoofia pohikisimus on,
kas on olemas absoluutset tode ka teaduses.
Sellele kisimusele vastust otsides podravad
hermeneutikud kdigepealt tdhelepanu madist-
misele. Teksti mdistmise puhul on alati ligi
kogu see ajalugu, mis on teksti ja niidisaja
vahel. Ajaloolise teksti (nt Piibli) ja tana-
pdeva inimese vahel on palju ,filtreid”, nt
teksti sinni ajaloolis-kultuuriline kontekst,
kirjutajate isikud, nende kogemused ja
eelnevad teadmised; vastavad muutused
|&bi ajaloo, mis on saatnud teksti judmist
meie pdevini, kaasaegse lugeja maailmapilt,
hoiakud, eelteadmised jne. Seega tuleb osata
ndha moistmise taustaks olevat ja moistmist
ennast mojutavat parimust. Minevik ja tana-
pdev ei mojuta mitte ainult seda, kuidas me
asju ndeme, vaid ka seda, milliseid asju ndeme
—see on elukeskkonna, kasvatuse ja hariduse
loodud Uldine horisont. Kui 6elda midagi
teksti kohta, voidakse iga lauset tolgendada
vastusena monele eelmdistmise tekitatud
kisimusele. Adrmuslikul juhul vaib see viia nn
tautoloogilise ringini: ise kisin ja ise vastan
oma eelmdistmise pohjal!

Kui tolgendaja kisib tekstilt eelmdistmise
vormitud kisimusi ja saab eelmdistmise poolt
filtreeritud vastuseid, on tegemist tdlgendus-
ringiga. Tolgendusringist aitab vélja murda oma
|ahtepunkti ja eelmdistmise teadvustamine.

Kui hermeneutilise filosoofia |dhenemist
kohandada piiblitlgendusele, jargneb sellele
kahtlemata vdide: keegi ei saa mdista Piibli
teksti tapselt sama moodi, kui seda mois-
teti tekkeajal. Tolle aja ja meie aja vahel on
mitmekdlgne télgenduste padrik, mille juured
keerduvad peaaegu iga sona ja tdhe Umber.
Ka need kirikud, mis réhutavad ainult Piibel-
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aadet (sola scriptura), ndevad enda ees juba
valmistolgendatud Piiblit. Kui tdlgendus ei
kasva vélja kiriku traditsioonist, tduseb ta esile
aja vaimust. Hermeneutilise ringi olemasolu
teadvustamine aitab mdista piiblitélgen-
damise erinevusi ja kummalisusi. On tahtis
taibata, et see, kes eitab teatud inspiratsioo-
niteooria parast niudisaegse loodusteaduse
tulemusi, on samamoodi eelmdistmise vang
nagu see, kes votab kriitikavabalt omaks neil
pohineva télgenduse elust ja maailmast.

Eelkirjeldatuga samane fenomen on
jalgitav ka kaasaegses teadusvaldkondade-
vahelistes vaidlustes (fUusikud vs lGUrikud).
Eesti oludes sobivad siia suureparase naitena
teoloogia ja loodusteaduste diskussioonid,
eriti neil juhtudel, kui neid ndhakse konflikt-
setena (nt verbaalinspiratsioonidopetus vs
evolutsiooniteooria). Onneks on tinapaeval
see mustvalge mdtteviis juba tasapisi taan-
dumas.

20. sajandi olulisemaid
piiblitolgenduse koolkondi

Karl Barth (1886-1968) ja sonateoloogia
(dialektiline teoloogia)

Karl Barth oli Sveitsi paritolu teoloog, refor-
meeritud kiriku vaimulik, noorpdlves innukas
liberaalteoloogia pooldaja. (Liberalism on
kristliku teoloogia samastamine filosoofilise
metodoloogiaga ja mugandamine nuddisaja
maailmaga, kus ristiusus uue, ajakohase tahen-
duse leidmise nimel ollakse valmis ohvriks
tooma traditsioonilisele kristlusele omaseid
seisukohti). Hiljem kujunes temast aga liberaal-
teoloogia olulisemaid kriitikuid (siit ka tema
teoloogia nimetamine dialektiliseks). Barthil oli
oluline roll Saksa natsireziimi vastases tunnis-
tuskirikus. Oma meelsuse parast kaotas ta
t66koha Bonni Glikoolis.
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Barth kritiseeris liberaalteoloogiat, sest
see muutvat evangeeliumi religioosseks
sonumiks, mis rdagib inimestele nende
endi jumalikkusest, selle asemel et tunnis-
tada seda Jumala sdnana, sonumina, mida
inimesed ei suuda ette ndha ega madista, sest
see tuleb Jumalalt, kes on taiesti teistsugune.
Oige teoloogia eelduseks on siigav usuelu.
Barthi meelest piirneb iga katse Kristust toes-
tada jumalateotusega, sest see kamandab
Jumala ja tema ilmutuse inimma&istuse kohtu-
jarje ette.

Piiblit ei tule vaadelda mitte staatiliselt,
vaid dinaamiliselt. Seda ei tule moista mitte
Opetuse, s6nade ega viljendustena, vaid
sindmusena, millegi toimivana. Jumala s6na
on sindmus, kus Jumal radgib inimesega
Jeesuses Kristuses. Barth kritiseeris opetust,
mille jargi tehakse Jumala sonast staati-
line objekt, mida inimene voib analiisida ja
lahata nagu laipa. Jumala sona ei astu meie
ette objektina, mida me vdéime kontrollida,
vaid subjektina, mis kontrollib meid ja toimib
meie suhtes.

Puhakirja kirjutatud sona ja selle pohjal
kuulutatud sbna ei ole iseenesest ilmutus,
vaid need on ja jaavad ekslikeks inimsona-
deks, mis nditavad teed Jumala ilmutuse
poole. Inimlike sonadena on nad piiratud ja
norgad, kuid nad saavad Jumala sonaks, kui
Tema otsustab radkida nende kaudu.

Selle  motteviisi  moistmiseks  voiks
Piibli muutumist Jumala sonaks vdrrelda
(teatud reservatsioonidega muidugi) nende
kogemustega, mida peaks tdendoliselt olema
igal kirjandusopetajal: need on hetked, mil
olete tundnud, et moni loetav raamat voi
luuletus konetab teid eriliselt.

Barthilik sdonateoloogia polnud huvitatud
ajaloo Uksikasjust, vaid Jumala sonast; mitte
Piibli kirjatahtedest, vaid Piibli sisust. Piibli
mugandamise Ghe hoiatava naitena viitas ta
osa Saksa kiriku esindajate kaasaminekule
natsliku ideoloogiaga.
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Rudolf Bultmann
(1884-1976) ja Piibli
~demutologiseerimine”

Saksa teoloog, Marburgi ilikooli usuteaduste
professor R. Bultmann, oli evangeeliumide
uurimises kasutatava vormikriitilise meetodi
rajaja. AnaluUsides evangeeliumide jutus-
tusi, jaotas ta need eri tiUpideks ehk vormi-
deks. Selle votte abil puidis ta jalgida nende
arengut algses suulises parimuses ja funkt-
siooni algkoguduses, hinnates seeldbi nende
seotust ajaloolise perioodiga. Ta suhtus
aarmiselt skeptiliselt meie véimalusse teada
saada Jeesuse elust enamat kui vaid pohi-
lisi piirjooni. Ta pidas teadmisi ajaloolisest
Jeesusest isegi tarbetuks: evangeelium ei vaja
mingit muud kindlamat ajaloolist alust, kui et
Jeesus on elanud ja surnud.

Bultmanni piiblitdlgenduse |ahtekohaks
on eksistentsialism. Ta eristab Piibli ajaloo-
lise uurimise tulemused ja sonumi: kisida
tuleb nende sindmuste tahenduse jarele
siin ja praegu. Selle tdhenduseni joudmine
pole aga kerge. Tanapdeval, kui kaibelt on
kadunud Piibli kirjutamise aegne muiutiline
maailmapilt, on inimesel raske vastu votta
UT sonumit, kuna see on miutilisest maail-
mavaatest niivord [dbi imbunud. Bultmanni
sonutsi ei ole voimalik parandada olukorda
sellega, et usume valikuliselt moningaid
elemente ja heidame teised korvale. MUuti-
line maailmavaade onsidus tervik. Bultmanni
pakutud lahendus on demitologiseerimine:
mitte UT mUditiliste vaidete kaotamine, vaid
télgendamine. Ta kirjutas: ,MiUudi toeline
eesmark ei ole anda objektiivset pilti maail-
mast kui sellisest, vaid valjendada inimese
arusaamist iseendast maailmas, kus ta elab.
MUiite ei tule télgendada kosmoloogiliselt,
vaid antropoloogiliselt voi, veel parem,
eksistentsialistlikult.” (,Uus Testament ja
muitoloogia”, 1941)



Saarane eksistentsialistlik tdlgendus |dheb
ringiga modda aegunud maailmapildi takistu-
sest ning esitab nUUdisaja inimesele evangee-
liumi toeliselt hairiva sdénumi (skandaloni).
Bultmanni demditologiseeritud evangeelium
on sdonum inimesest ja tema vajadusest ehtsa
kaitumise jarele, seistes silmitsi hirmu ja
angistusega. Voib oelda, et Bultmann tolgib
kristluse eksistentsialistliku filosoofia m&iste-
tesse.

Paastelooline  piiblitdlgendus  kujunes
alguses samuti valja antiikperioodil kirikui-
sade Irenaeuse ja Augustinuse toddega.
Suuremat tdhelepanu hakkas see motteviis
pélvima taas 19. sajandil. Parast Il Vatikani
kirikukogu (1962-1965) kogub paastelooline
piiblitdlgenduse paradigma jarjest suuremat
populaarsust tanapaeva katoliku kirikus.

Selles vétmes Piiblit lugeva inimese jaoks
on kogu Piiblit labiv punane joon Jumala
tegevus ajaloos. Ajalugu algab maailma ja
inimese loomisega. Sealt edasi on ajalugu
inimeste Uksteisele jargnevate tegude hulk.
Sellesse immanentsi I6imuvad Jumala paas-
teteod — alates loomisest ja |6petades uue
loomisega. Lihtsustatud skeemina on seda
kujutatud ka nénda:

MAAILMA JA INIMESE LOOMINE

=>VALITUD RAHVAS IISRAEL
=>PROHVETID

=> JUMALA INKARNATSIOON
JEESUSES, LEPITUS JA
LUNASTUS

=>JUNGRID
=> KIRIK (uus lisrael)
=>UUS LOOMINE
Skeemi esimene osa visandab inimese kauge-
nemise tee Jumalast. Toelise partnerlussuhte
hoidmisega ei tule inimene toime. Jumalaga

osaduse asemel valib ta iseka eneseteostuse
tee (soov olla ise nagu jumal — vt pattulange-
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mise lugu). Siis valib Jumal valja Ghe rahva,
kelle kaudu hoida alal teadmist osaduse
voimalusest, ja solmib selle rahvaga lepingu
(Aabraham). Rahvas ei suuda s6lmitud
lepingut pidada. Ei aita ka dekaloogi (kimne
kdsu) andmine rahvajuht Moosesele. Rahvas
langeb Uha lootusetumasse seisu, toime-
tades 6puks permanentseid ohvritalitusi ja
tootades valja tohutut reeglite ragastikku
igapdevase elu jaoks, mis pole enam Uhelegi
tavainimesele joukohane, nii et vaesel
inimesel kaob igasugune lootus Jumalaga
suhteid korda saada. Nii kuulutavad ka proh-
vetid enamasti kurtidele korvadele.

Ometi ei jata Jumal inimesi maha. P&or-
depunktiks saab Jumala inimeseks saamise
muUsteerium Jeesuses Kristuses, tema inimese
pattu lepitav ning siid lunastav ristisurm ja
surma voitev Ulestdusmine. Jeesuse jungrid
ja jargijad maistsid toimunut igale inimesele
pakutud véimalusena taastada osadus Juma-
laga usu kaudu Jeesusesse. Nii saavad neist
jungritest rédomusonumi — evangeeliumi —
kuulutajad: ,Meie aga kuulutame ristilo6dud
Kristust, kes on juutidele arrituseks ja paga-
naile narruseks, ent neile, kes on kutsutud,
olgu juutidele voi kreeklastele, on ta Kristus,
Jumala végi ja Jumala tarkus” (1 Kr 1, 23-24).
Jingrite t60 tulemusena sindis nelipGhi-
paeval kirik, mida on nimetatud ka Uueks
lisraeliks. Kiriku vahendusel peaks evangee-
lium levima I6puks kdigi rahvasteni ja siis saab
selle katkise maailma aeg |abi ning ees ootab
uus loomine.

Nii nagu fraktaalgeomeetrias sisaldub
suuremas kujundis palju vaikesi samasugu-
seid kujundeid, on eelkirjeldatud arengujoon
aratuntav ka mitmes eraldi piibliloos. Selle
pilguga voiks lugeda néiteks Aabrahami ja
Joosepi varvikaid lugusid, huvitavat lugemis-
elamust voib pakkuda Moosese lugu.

Kuigi paasteloolise piiblitdlgenduse kohta
Oeldakse, et see lahtub usust ilma milleta
ajalugu ei avane paasteloona, voib seda
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analUusi meetodina kasutada ka kirjandus-
tunni raames. Loomulikult ei tdhenda see siis
nouet usklikuks hakata — siin on véimalik ka
isiklikust maailmavaatest distantseeruv ldhe-
nemine. Nii voime nditeks tegelda kisimu-
sega, kuidas voivad usklikule inimesele need
lood konekaks saada. Teisisonu, mangime
Neckeri kuupi. Siinkohal tuleb aga kohe ka
hoiatada, et selline metoodika nduab dige
head piiblitundmist ja taustateadmisi. Lisaks
kindlasti ka avatust ja julgust.

Suvapsuhholoogiline
piiblitolgendus

SuvapsiUhholoogiline piiblitdlgendus seostub
psihhoanaliisiga. Uks esimesi selle voolu
esindajaid oli Carl Gustav Jung (1875-1961).

C. G. Jung on viidanud piiblilugude rollile
inimese alateadvust uurides. Nimelt viib
Jungi meelest tee inimese mina teadvus-
tamata sugavustesse kujutiste kaudu. Sel
teel on oluline osa muditidel. MUUtide ja
kujundite abil moistab inimene oma toeli-
sust ja selles peituvaid jouvarusid. Inimese
alateadvus radgib ikka veel sama keelt ja
kannab samu kujutisi kui Piibel (s.0o miUtide
ja piltide keel).

Piiblis on ohtralt arhetiipe, inim-
konna kollektiivse alateadvuse kujundlikke
vdljundeid. Nende lugude tundmine vdib
inimest toetada isiksuse arengu keskses
protsessis — eneseleidmises ehk individuat-
sioonis (elukestvas protsessis inimese olemise
eri tasandeid siduva mina tunnetamise poole,
enese sigavama olemise tunnetamises).

Mudtide rolli kohta kultuuris ja inimeste
elus, nagu ka nende tdlgendamisest, on
ilmunud eesti keeles Eesti Pdevalehe kirjas-

tatuna Karen Armstrongi suureparane raamat
,MUUdi lGhiajalugu”.

Peale Piibli siin tutvustatud tdlgendus-
voimaluste on 20. sajandil sindinud mitu
omandolist teoloogilist voolu, kus oma
kontekstist tulenevalt tdlgendatakse ka
Piiblit, vt nt must teoloogia, feministlik
teoloogia,  vabastusteoloogia,  konteks-
tuaalne teoloogia, 6koteoloogia, loodusteo-
loogia jt. Léhemat Ulevaadet neist tolgenda-
mise véimalustest pakub raamat ,XX sajandi
teoloogia”.

Kokkuvotteks

Kuigi kristlikus traditsioonis on kombeks
konelda Piiblist kui Norma Normans'ist
(normide normist), liitub sellega alati tolgen-
damise traditsioon ehk Norma Normata
(madratud norm). Piibli ja traditsiooni suhe
on igas konfessioonis isesugune: katoliik-
luses on ajaloo kaigus kujunenud tradit-
sioonil pUhakirja korval suhteliselt suurem
roll; protestantluses réhutatakse enam Piibli
autoriteeti. Nn ranget puhast piibliopetust
on raske, kui mitte voimatu ette kujutada.
Samuti tuleb tunnistada, et pole olemas Ght
ja ainudiget hermeneutilist [ahenemisviisi
Piiblile. See ei tdhenda aga piiritut vabadust
Piibli tolgendamiseks: Ukski tosiselt voetav
piiblihermeneutika ei saa minna kaugemale
ajaloolis-kriitilise piibliuurimise tulemustest.
Niisiis, Piibel sisaldab alati rohkem kui
Ukski tolgendus. Samas tuleb viidata sellelegi,
et moni Ulilennukas véi mones seltskonnas
raudkindlaks peetud tdlgendus voib oGige
vahe sisaldada Piiblit.
Avastamisrodomu ja loomingulisi rannakuid
piiblilugude maailmas!
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Pille Valk ja religiooniopetuse dpetajakoolituse tudengid 2001. aastal ppekdigul Tallinna eriilmelistes koolides.
Pilt on tehtud vastavatud Rocca al Mare koolis
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VAARTUSKASVATUSE
VOIMALUSTEST KOOILS

Artikkel ilmus esmakordselt 2005. aastal ajakirjas Kristlik Kasvatus.

iiresti muutuvas maailmas
ei ole véimalik opilastele
kaasa anda valmis kaitu-
misretsepte.

Varasemad  polvkonnad
ei ole pidanud tegema
nii suurt hulka valikuid ja otsustusi, nagu
kiirelt muutuv ja jarjest mitmekesisem elu
tanastelt noortelt néuab. Seega omandab
noore inimese kolbelise arengu suunamine
ja toetamine, tema ettevalmistamine vastu-
tustundlike kiUpsete valikute tegemiseks
erilise tahtsuse. Uldinimlike pusivaartuste
teadvustamine on inimvaarse Uhiskonna
arengu alustala.

Maailmas ringi vaadates

Vaartuskasvatuse roll on viimastel aastakim-
netel paljude riikide koolipraktikas tdusnud
jarjest olulisemale kohale. Pd&hjanaabrite
soomlaste juures, kuhu mitmete meiegi
kooliinimeste igatsevad-imetlevad pilgud
suunatud on, algas 1990. aastatel aktiivne
diskussioon vaartuste selgema esiletoomise
vajaduse Ule hariduses ja vaartuskasvatuses.
Sealt alates rohutab ka riiklik dppekava vaar-

tuskasvatust ja eetika kisimuste arutamist
koigis Oppeainetes. Lisaks ldbivale teemale
on vaartuskasvatus selgemalt esil ka omaette
valdkonnana, millele on eraldatud markimis-
vaadrne tunniressurss. Labi kooliaja opivad
koik opilased usudpetust (voi alternatiivset
Oppeainet ,maailmavaatedpetus”, mis siiski
haarab marginaalset osa Opilastest — ca 3%).

Pohikoolis on sellele ainele eraldatud 11
x 35 tundi, gimnaasiumis on kohustuslikke
kursusi 3 (a 35 tundi), lisaks 2 vdimalikku
valikkursust. Lisaks on tunnijaotusplaanis
tervisedpetus (pohikooli vanemas astmes
3 x 35 tundi, gimnaasiumis 1 kohustuslik ja
1 valikkursus), psiuhholoogia (1 kohustuslik
ja 4 valikkursust gimnaasiumis), Ghiskon-
nadpetus (2 kohustuslikku ja 2 valikkursust
gimnaasiumis) ja filosoofia (1 kohustuslik ja 1
valikkursus).

Kaugel Jaapanis on 1980. aastatest alates
kolbelisest kasvatusest saanud kogu koolis
toimuva kompass. Seda on iseloomustatud
kui pooret akadeemiliste teadmiste kesk-
selt koolilt vaartustekesksele koolile. Taus-
taks eelkdige todemus, et kiirelt arenevas
maailmas muutuvad ja paraku ka vananevad
teadmised véga kiiresti. Niisugune seisukoht
ei alavaarista teadmiste osa Oppimises, vaid
juhib tahelepanu sellele, et lisaks teadmis-
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tepagasi kaasaandmisele peab kool silmas
pidama ka seda, millist isiksust kasvatatakse.
Viimane, 2002. aastal kehtima hakanud 6ppe-
kava on vdga tugevalt orienteeritud vaartus-
kasvatusele, mille kohta kasutatakse terminit
kokoro, mis voiks eesti keelde olla tolgitud kui
~sudameharidus”.

Laane-Euroopa kontekstis on selle aine
koige adekvaatsemaks vasteks peetud reli-
gioonidpetust, teatud elemendid sisalduvad
ka Uhiskonnadpetuses. Ajaloolistel pohjustel
on kokoro'l dppekavas teistest kohustuslikest
ainetest erinev staatus — selles aines pole
ametlikult kinnitatud opikuid (on vaid abima-
terjalid), hindeid ei panda ja pole ka eksameid.

Kolbelise kasvatuse teostamist iseloo-
mustab kompleksne Idhenemine. Nii néiteks
on algkoolis selleks eraldatud labivalt Uks
nadalatund. Eraldi tundi peetakse tunni-
jaotuskava puhul vdga oluliseks — see tagab
tegevuse sisteemsuse ja regulaarsuse,
annab reaalse aja, mis voimaldab klassis,
koolis ja Uhiskonnas toimuva iUle arutleda.
Lisaks eraldi tunnile on kdlbelise kasvatuse
seisukohast lahtudes labi tootatud ka koik
teised koolis Opetatavad ained, misjuures
pooratakse tdhelepanu opetamise viisidele,
Opetajate hoiakutele ja nende suhtumisele
oOpilastesse. Oluline roll on kdlbelise kasva-
tuse aspektidel ka kdigi teiste ainete dpeta-
mises.

Kompleksse |dhenemise juurde kuulub ka
kogu klassi- ja koolivalise tegevuse — ringide;
opilasorganisatsioonide  tegevuse;  kooli
Urituste, nagu festivalide, ekskursioonide,
matkade, isegi spordipdevade |abimotlemine
ja seostamine vdartuskasvatusega. Tagasi-
side ja arutelu jaoks pakub aega vastav aine-
tund. Huvitav erijoon Jaapani dppekavas on
ka nn integreeritud Spetus (cross-curriculum
studies), millele alates kolmandast klassist
on eraldatud 105-110 tundi aastas. Sellise
oppe teemad on kooli otsustada, soovitavalt
peaksid need kasitlema kultuuridevahelisi
suhteid, keskkonda, infoto6tlust, tervisedpe-
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tust jne. Koigi selliste projektide juurde kavan-
datakse ka kolbelise kasvatuse dimensioon ja
taas on kasu eraldi tunnist, mis kogetut I&bi
motestada aitab.

Ameerika Uhendriikides kerkis eetika
ja kolbeline kasvatus koolis arutelude kesk-
messe 1970. aastate [Opus. Lahtutakse arusaa-
mast, et kuna Spetamine on vadrtustest nii
tugevasti laetud tegevus, ei saa kool vaar-
tuskasvatusest Umber ega Ule. Nn Ameerika
koolkonnale iseloomuliku arusaamise jargi
toimib vaartuskasvatus koolis eeskatt kaud-
selt, mitteformaalse dppekava kaudu. See ei
tdhenda aga seda, nagu voiks selle dimen-
siooni kasvatuses jatta juhuse ja igapdevaelu
hooleks. Vastupidi — soovides teatud suunalisi
arenguid juhtida ja noorte vdartushinnan-
gute kujunemist mojutada, tuleb kdik koolis
toimuv vaartuskasvatuse valguses tosiselt
I&bi analUusida ja kavandada.

Tahelepanu tuleb podrata vaga paljudele
momentidele. Esmalt koolikultuurile koige
laiemas mottes — kuidas moistetakse kooli
missiooni, millised on need vaartused, mida
kool tahab esil hoida ja kuidas need peaksid
valjenduma igapdevases elus — Opilaste ja
Opetajate suhetes, kooli Uritustes ja elukor-
ralduses? Millised on Opilaste vaartus-
hoiakud, eeskujud? Milline on see Ghiskondlik
kontekst, milles kool toimib? Niisugune Idhe-
nemine eeldab tdsist meeskonnatédd kool
vaartuskasvatuse maatriksi valjatootamisel ja
igapaevasel elluviimisel.

Erinevate riikide kogemusi vaadates voib
kokkuvotlikult oelda, et koolipraktikas on
kombineeritud erinevaid vaartusdpetuse ja
kolbelise kasvatuse mudeleid. Lisaks eraldi
Oppeainele (nt religioonidpetus, eetika,
Uhiskonnadpetus, inimesedpetus vms) on
vastavad teemad |abi téotatud ka teiste koolis
Opetatavate ainete [dikes. Oma roll vaartus-
kasvatuses on ka aineulestel dppeprojektidel
ning kogu klassi- ja koolivalisel tegevusel.
Vaartuskasvatuse olulisus kajastub ka sellele
eraldatud ajas.



Tagasi koju

Varasema ROKiga vérreldes on uues ROKis
lisatud labivate teemade hulka ka teema
LVaartused ja eetilisus”. Selle kavandamisel
ja labitootamisel lahtutakse riikliku dppekava
alustest ja riikliku 6ppekava poolt satestatud
kooli Glesannetest ning kooli 6ppe- ja kasva-
tustoo sihtidest. EestiVabariigi pohiseaduses,
URO inimdiguste Ulddeklaratsioonis, lapse
diguste konventsioonis ja Euroopa Liidu alus-
dokumentides rohutatakse jargmiste vaar-
tuste olulisust, mille kujunemisele ka tldhari-
dussisteem peab kaasa aitama:

— elu jainimvaarikuse austamine, humanism;
— sidametunnistuse, usu- ja m&ttevabadus;

— lugupidamine oma ja teiste rahvaste tradit-
sioonide ning kultuurivaartuste vastu;

— tolerantsus ja respekt;

— vordoiguslikkus ja demokraatia, digusriigi
pohimotete jargimine, vagivallatus;

— solidaarsus ja abivalmidus;

— ausus ja diglus;

— vastutustunne;

— looduskeskkonna sailitamine;

— perekonna vaartustamine.

"

Labiva teema ,Vaartused ja eetilisus

pohieesmarkideks on:

— vaartuste ja eetikanormide tundmadppi-
mine;

— vaartuste ja eetikanormide sisteemse ning
kriitilise analGisimise oskuste kujunda-
mine;

— isiklike vaartushinnangute ja eetiliste
toekspidamiste arengu toetamine;

— enesevadrikuse ning teiste inimeste ja
Uldinimlike vaartuste suhtes lugupidamise
kujundamine;

— kolbeliste konfliktsituatsioonide lahenda-
mise ja vastutustundlike valikute tegemi-
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seks ning oma kaitumise motestamiseks
vajalike oskuste arendamine.

Vaartuskasvatus on kooli dppe kasvatustdo
vaga kontekstispetsiifiline dimensioon. Seega
on siin raske ette kirjutada kindlaid reegleid ja
mudeleid, mis koigis koolides soovitud tule-
musteni joudmisele kaasa aitaksid.

Vaartuskasvatuse kavandamisel ja planee-
rimisel peab arvestama kohalike oludega,
konkreetse kooli, Opilaste ja Opetajatega.
Eriliselt pooratakse vadrtuskasvatusele tahe-
lepanu ainevaldkonna ,Inimene ja Ghiskond”
raames, kuhu valikainena kuulub ka religioo-
nidpetus. Muidugi ei saa unustada ka koiki
teisi aineid, eriti kirjandust, kunstidpetust,
muusikadpetust. Vottes arvesse, et suur
osa vaartusopetusest ja kolbelisest kasvatu-
sest toimub koolis mitteformaalse Sppekava
kaudu (st mitte otseselt), kandub vaartuskas-
vatus Ule kogu kooli dppekasvatustegevusele.
Seega vajab |abiv teema ,Vaartused ja eetilisus”
kompleksset lahenemist, hélmates konkreet-
seid aineid, kooli- ja klassivalist tegevust ning
kooli kui tervikut — kooli 6hkkonda ja eetost.
Siinkohal on pohjust moelda ja analGisida,
milliseid vaartusi vahendab kooli keskkond
tervikuna ja milline on koolis valitsev organi-
satsioonikultuur. Milliseid suhtumisi ja vaar-
tushinnanguid kogeb koolis &pilane? Millised
on suhted Opetajate vahel, Opetajate ja direkt-
siooni vahel? Millised on vdimalused problee-
mide ja konfliktide lahendamiseks? Millised on
voimalikud tugistruktuurid Gpilastele ja dpeta-
jatele, naiteks ndustamiseks ja supervisiooniks?

Kuivérd on reaalseid vdimalusi kooli ja
klassielu korraldamiseks osalusdemokraatia
pohimdtete jargi? Teisisonu — kdik need vaar-
tused, mida me oluliseks peame ja noorele
koolist kaasa tahame anda, peavad peegel-
duma kooli igapdevases elus. Olles tédenud,
kui mitmetahuline ja kdikehdlmav on koolis
toimuv vadrtuskasvatus, on selge, et tulemus-
likuks t606ks tuleb see valdkond tdsiselt mees-
konnatéona labi moelda.
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Vaartuskasvatuse rakendamine peab
kajastuma nii kooli arengukavas kui ka kooli
Oppekavas.

Labiva teema rakendamiseks tuleb planee-
rida vajalik tunniressurss, mis vdimaldab
vastavate teemade kasitlemist ning koolis ja
Uhiskonnas toimuva Ule arutlemist ja reflek-
siooni. Soovitatav on kavandada ka ainete-
Uleseid Ghisprojekte.

Rohuasetused kooliastmeti

Vaartuskasvatus on kumulatiivne protsess,
mis peab olema jarjepidev. Pdhikooli osas
voiks valja tuua jargmised pohimatted.

I kooliaste

R6huasetused on mina ja meie tasandil
— oma mina tundmadppimisel, heade
kommete omandamisel ja sellise klassikol-
lektiivi kujundamisel, kus peetakse oluliseks
oiglust, ausust, hoolivust, lubaduste pidamist
ja demokraatlikku osalemist. Just esimestel
kooliaastatel on madrav roll vdartushoiakute
teadlikul kujundamisel.

Opilase tasandil on sellel vanuseastmel
olulisteks  enesevaarikuse  arendamine
(seostub toimetulekukogemusega!), teiste
vaatenurgast asjade ndgema Oppimine,
empaatia arendamine, lugupidamine teiste
suhtes, osalemine otsustuste tegemise
protsessis (nt klassi reeglite koostamine),
heatahtlikkus.

Juhatust ja tuge vajab laps ka ebadnnes-
tumistega toimetulekuks. Oma kollektiivi
kujunemise seisukohast on oluline Uksteise
tundmadppimine, hoolivus, tunnustamine,
tdnama  Oppimine,  kokkukuuluvustunde
kujundamine.

Oppemeetoditest on esikohal narratiivse
pedagoogika votted, eriti erinevate jutus-
tustega to6tamine, arutelud ja Gpetaja selgi-
tused, mille kdigus Opitakse ka oma koge-
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musi teadvustama, oma kaitumist jalgima ja
analtisima. Tahelepanu tuleb pdodrata oppi-
mise kognitiivse ja afektiivse poole tasakaa-
lule. Oppematerjal tuleb siduda &pilaste endi
kogemuste ja kiisimustega.

Il kooliaste

Réhuasetus liigub mina, meie ja teised
tasandile. Opitakse tundma inimdigusi, ajaloo
lisandumine Opetatavate ainete hulka loob
vOimaluse analUUsida erinevate vaartushin-
nangute, kultuurikontekstide, religioonide ja
maailmavaadete moju inimeste kaitumisele
ja Uhiskonna elule. Selles kooliastmes tuleb
pdevakorda ka vaartuste ja kolbeliste normide
sUstemaatilisem tundmadppimine, milleks
parimad eeldused loob muidugi eraldi 6ppe-
aine. Ainekasitlus on suunatud eetikanormide
teadvustamisele ja lahtimotestamisele ning
sallivuse ja lugupidamise kujunemisele erine-
vate inimeste suhtes.

Lisaks narratiividele on dppemeetoditest
kesksel kohal aktiivoppe arsenal — arutelud,
rGhmat6od, uurimisprojektid, konfliktsete
kaasuste arutelu, rolliméngud, refleksioon.
Oppematerjal peaks tutvustama opilasele
positiivseid eeskujusid. Igapdevane koolielu
peaks pakkuma véimalusi omandatud tead-
miste praktiliseks rakendamiseks.

Il kooliaste

Rhuasetused toovad selgemalt esile
vaartuste ja eetika Uhiskondliku dimensiooni.
Seda tasandit voiks nimetada mina, meie ja
maailm.

Marksonadeks on demokraatliku Uhis-
konna toimimise mehhanismide tundma-
oppimine, neis osalemiseks vajalike oskuste
omandamine, kodanikuvastutuse maist-
mine, omakultuuri vaartustamine, huvi ja
eelarvamustevaba suhtumise kujundamine
teistesse kultuuridesse. Tutvumine erine-
vate maailmavaadete ja religioonidega on
suunatud sallivuse ja respekti kujunemise



toetamisele. Samas areneb selle kaudu
maailmavaateliste kisimuste Ule arutlemise
oskus, véimaldades naha terviksisteemi ja
osiseid selle taustal ning kujundades orien-
teerumist maailmavaatelistes kisimustes.
Oppemeetodite valikul on oluliseks kritee-
riumiks Opilaste endi aktiivne osalemine
oppeprotsessis.

Kokkuvotteks

Vaartuskasvatuse roll on viimastel aastakim-
netel paljude riikide koolipraktikas tdusnud
jarjest olulisemale kohale. Uha selgemaks
saab tosiasi, et vaartusvaba haridust pole
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olemas. Tanases Eestiski on koolile selles osas
esitatavad ootused vdga korged. Vaartus-
kasvatuse olulisuse rohutamine sellele labiva
teema staatuse andmisega uues dppekavas
on oluline samm ootuste tditumise suunas.
Samas ei saa aga dokument Uksi tagada kirja-
pandu teostumist. Elavaks saab see t906 ikka
Iabi konkreetsete inimeste, lapsevanemate,
opilaste ja kdigi Opetajate koostdo.

Vaartuskasvatusest moeldes ei saa Ule ega
Umber ka kooli usudpetuse kisimusest — on
see ju aine, mille keskseks teljeks vaartus-
kasvatus on. Selle véimaluse alahindamine
ja religioonidpetuses sisalduva potentsiaali
kasutamata jatmine on leebelt 6eldes vastu-
tustundetu.
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VAARTUSKASVATUS JA
REILGIOONIOPETUS

Artikkel ilmus esmakordselt 1997. aastal kogumikus Religiooniépetuse 6petamisest.

%Mlg kasvatus on traditsioo-
g%/%i%‘b niliselt  religioonidpetuse
P\ 4| tutvustus pakub RO dpeta-
———— jale méningaid juhtndére,

olulist oppe ja kasvatuse valdkonda omalt
poolt toetada. Artiklis on kasutatud uue riik-
vélja todtanud Tartu Ulikooli 8ppekavaaren-
duskeskuse labivate teemade t66rGhm, kus

o Z==q| daartuskasvatus ja kolbeline

(RO) oluline osa. Alljargnev
mil kombel saaks RO seda kogu kooli jaoks
liku 6ppekava koostamise materjale, mille on
osales ka siinkirjutaja.

Uldised eesmargid ja
pidepunktid

Kooli kui terviku seisukohalt voib vaartus-
kasvatuse eesmadrgid maddratleda jargmiselt:
sidusa vaartuskasvatusega, mis peab silmas nii
opilase, kooli kui ka Uhiskonna tasandit, toeta-
takse Opilase kolbelist arengut, valmistatakse
teda ette pdadevate valikute tegemiseks elus
ning enese ja teiste toimimise hindamiseks.

Opilasel aidatakse:

1. Oppida tundma vaartusi, kdlbelisi norme ja
etiketti;

2. kujundada vaartuste ja kolbeliste normide
sUstemaatilise ning kriitilise analGusimise
oskusi;

3. arendada isiklikke v&artushinnanguid ja
kolbelisi hoiakuid (voorusi);

4. kujundada enesevadrikust ning lugupida-
mist teiste inimeste ja humanistlike vaar-
tuste vastu;

5. kujundada kolbeliste konfliktide lahenda-
mise, vastutustundlike valikute tegemise
ning oma kaitumise kolbelise refleksiooni
oskusi.

Niisuguse t606 jaoks on oluline kokku leppida,
millised on need vaartused ja eetilised print-
siibid, mida Uldhariduskool oma t60s peab
silmas pidama. Enesestmdistetavalt ei saa
need johtuda Uhe vodi teise vaiksema Uhis-
konnarihma huvidest, vaid valik néuab laia
konsensuslikku alust. Sdaraseks lahtepunk-
tiks sobivad Eesti Vabariigi pohiseaduses,
URO inimdiguste Ulddeklaratsioonis, lapse
diguste konventsioonis ja Euroopa Liidu alus-
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dokumentides véljendatud eetilised print-

siibid:

1. elujainimvadrikuse austamine;

2. sidametunnistuse-, usu- ja mottevabadus;

3. lugupidamine enda ja teiste rahvaste
traditsioonide  ning  kultuurivaartuste
vastu;

. sallivus, vordodiguslikkus ja demokraatia;

. Oigusriigi pohimotete jargimine;

. vagivallatus, solidaarsus;
ausus ja diglus, vastutustunne;

. looduskeskkonna sailitamine;

. perekonna vaartustamine.

© N v

See loetelu haakub suureparaselt RO aineka-
vaga - siin pole Uhtki punkti, mille kohta saaks
viita, et ROs nendele paika pole.

Vaartuskasvatuse
pohimotted

l. Otsese ja kaudse Gppimise Uhendamine.
Vottes arvesse, et oluline osa vaartuskasvatu-
sest toimub mitteformaalse 6ppekava kaudu
(st mitte otseselt), kandub see Ule kogu kooli
oppe- ja kasvatustegevusele. Oma roll on siin
koigil koolis dpetatavatel ainetel, nii kohus-
tuslikel kui ka valikainetel, nagu seda on RO,
mille raames on véimalik pUhenduda rohkem
vddrtuste otsesele tundmadppimisele ja
analtUsimisele. Koik need vaartushoiakud ja
kolbelised normid, mida oluliseks peetakse
ning noorele koolist kaasa anda tahetakse,
peavad peegelduma kooli igapdevaelus,
eeskatt aga Opetaja isiklikus eeskujus.

2. Jarjepidevuse ja sidususe arvestamine.
Kolbelise arengu uurimisele toetudes (L.
Kohlberg, P. Hogan) voib vdita, et inimese
kolbeline areng on jarjepidev protsess, mille
vdltel liigutakse valiste normide jargimiselt
sisemiselt omaksvoetud eetikaprintsiipide
jargi toimimise — autonoomse moraali —
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tasandile. Seega on vaartuskasvatus kumula-
tiivne protsess, mis peab olema jarjepidey,
palvides pidevat eakohast tuge ja tdhele-
panu. Oppematerjal peab pilast kdnetama,
tema kiUsimuste ja probleemidega haakuma.
Sidusust taotledes on soovitatav labi moelda
ainetevaheliste seoste loomise véimalused
ning kavandada aineteileseid Ghisprojekte.

3. Vaartuskasvatuse kognitiivse, afektiivse
ja kaitumusliku dimensiooni tasakaalu
silmaspidamine. See pd&himdte tdhendab,
et vadrtuskasvatust ei saa taandada kitsalt
teadmiste edastamisele. Eluks olulisi asju
Opitakse oma kogemuste ja tunnete teadvus-
tamise ning toimimise kaudu. Uksnes niisu-
gune kasitlus, kus inimest ndhakse tervikuna,
saab pakkuda opilasele tuge vaartushoiakute
ja -hinnangute kujunemiseks. Igapdevane
koolielu peab kaasa aitama kdlbeliste kaitu-
mismustrite kinnistumisele. Oluline roll on
siin Opilaste ja Opetajate vahelistel suhetel,
uldisel 6hkkonnal, positiivsel tagasisidel ning
Opetajate eeskujul. Vaartuskasvatuses tuleb
valtida formaalset ja suuresdnalist demagoo-
gilist indoktrineerimist. Probleemide kasitlus
peab olema avatud, aktsepteerides erinevaid
argumenteeritud seisukohti.

Metoodilisi soovitusi

I kooliastmes on vaartuskasvatuse rohk
mina ja meie tasandil — oma mina tundma-
oppimisel, heade kommete omandamisel
ning sellise klassikollektiivi kujundamisel, kus
peetakse oluliseks diglust, ausust, hoolivust,
lubaduste pidamist ja demokraatlikku osale-
mist. Just | kooliastmel on suur moju opilase
vaartushinnangute ning kolbeliste hoiakute
kujunemisele.

Opilase tasandil on selles vanuseastmes
téhtis enesevaarikuse arendamine (seostub
toimetulekukogemusega), teiste vaatenur-



gast asjade ndgema Oppimine, empaatia
arendamine, lugupidamine teiste vasty,
osalemine otsustuste tegemises (nt klassi
reeglite koostamine), heasoovlikkus. Juha-
tust ja tuge vajab laps ka ebadnnestumistega
toimetulekuks. Oma kollektiivi kujunemise
seisukohast on oluline Uksteise tundmadppi-
mine, hoolivus, tunnustamine, tdnama oppi-
mine, solidaarsuse kujundamine.
Oppemeetoditest on esikohal narratiivse
pedagoogika votted, eriti erinevate jutus-
tustega téotamine, rollimdngud, arutelud ja

Opetaja selgitused, mille valtel opitakse oma

kogemusi teadvustama, oma tegutsemist

jalgima ning reflekteerima. Tahelepanu tuleb
podrata Oppimise kognitiivse ja afektiivse
poole tasakaalule. Oppematerjal tuleb siduda
opilaste endi kogemuste ja kiisimustega.

| kooliastme I6puks voib vaartuskasvatu-
sele seada jargmised eesmargid:

opilane:

1. selgitab oma sonadega ja igapdevaelust
voi kdsitletud Oppematerjalist nditeid
tuues, mis on ja kuidas ilmnevad diglus,
ausus, sidametunnistus, sonapidamine ja
vastutustunne, osundades nende vooruste
tahtsusele;

2. kirjeldab enda jaoks olulisi vaartusi;

3. moistab, et erinevate inimeste vaartused
voivad erineda;

4. on osalenud klassi reeglite koostamises,
pdhjendab nende reeglite jargimise vaja-
dust ning hindab enda ja kaaslaste toimi-
mist neist reeglitest Iahtudes;

5. toob nditeid, kuidas sobralikkus ja
heasoovlikkus mojutavad inimestevahelisi
suhteid, suhtub klassikaaslastesse sdbrali-
kult;

6. jutustab kasitletud lugu voi igapaevaelu
sindmust Umber erinevate tegelaste
vaatenurgast ja selgitab, miks need vaate-
nurgad voivad olla erinevad;

7. toob kahe osalisega konflikti kirjelduse
pohjal esile konflikti voimalikke pdhjusi ja
osaliste vaatenurki; esitab mitu voimalikku
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lahendusviisi ning hindab nende plusse
ja miinuseid nii olukorra kui ka md&lema
poole seisukohalt; valib enda arvates
konkreetses olukorras sobivaima lahen-
duse ning pdhjendab oma valikut; toob
nditeid olukordadest, kus andekspalumine
ja andeksandmine aitavad konfliktseid
olukordi lahendada.

Il kooliastme vaartuskasvatuse rohk liigub
mina, meie ja teised tasandile. Opitakse
tundma inimdigusi; ajaloo lisandumine
Opetatavate ainete hulka loob vdimaluse
analUUsida erinevate vaartushinnangute,
kultuurikontekstide ja maailmavaadete moju
inimeste toimimisele ning Uhiskonnaelule.
Selles kooliastmes tuleb pdevakorda vaar-
tuste ja kolbeliste normide sistemaatilisem
tundmadppimine, milleks parimad eeldused
loob eraldi dppeaine. Uks véimalusi on RO
eetikakursus.

Ainekasitlus on suunatud kolbeliste
normide teadvustamisele ja lahtimdtestami-
sele ning sallivuse ja lugupidamise kujune-
misele erinevate inimeste vastu. Algav teis-
meiga toob paevakorda peresuhted. Et selles
vanuses muutuvad kdlbelised probleemid
opilastele isiklikumaks ning nad on seet&ttu
haavatavamad, tuleb &petajail luva klassis
turvaline 6hkkond. Peab jalgima, et teema-
kasitlus ei ldheks opilaste jaoks ebamuga-
vaks ega Ulearu isiklikuks. Eetilisi probleeme
iseloomustab see, et kuigi on olemas tradit-
sioonilised normid, ei ole paljudele kisimus-
tele Uht diget vastust, vaid Uhele probleemile
on mitu vérdvaarset lahendust. Opetaja saab
tunnis opilaste mottekaike suunata ja erine-
vaid vaatenurki pakkuda, kuid eesmark peaks
olema, et opilane kujundab isikliku seisukoha
humanistlike kolbeliste normide taustal.
Seega tuleks Opilaste mottearendusi kasit-
leda paindlikult, jattes opilasele alati voima-
luse jddda oma arvamuse juurde.

Lisaks narratiividele on 6ppemeetoditest
kesksel kohal aktiivoppemeetodid — arutelud,
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rGhmatodd, uurimisprojektid, konfliktsete

kaasuste arutelu, rollimangud, refleksioon.

Murdeealiste Gpilaste jaoks on rihmasuhted

olulised ning teiste arvamus tahtis. Seetottu

ei peaks opilased vdga isiklikke arvamusi aval-
dama klassikaaslaste ees, vaid tuleks valida
naiteks kirjalik Ulesanne voi t66 vaikeses
rihmas. Oppematerjal peaks tutvustama
opilasele positiivseid kdlbelisi eeskujusid ja
ideaale.

Véartuskasvatuses taotletakse Il kooli-
astme [6puks jargmisi Spitulemusi:

opilane:

1. koostab Opetaja suunamisel rGhmatddna
Ulevaate URO inimdiguste Ulddeklarat-
sioonist;

2. pohjendab Ghiselt tunnustatud vaartustele
toetuvate tavade ja reeglite vajalikkust
klassi ja kooli tasandil ning enda elus ette-
tulevates olukordades, tuues nditeid oma
kogemustest;

3. selgitab oma sdonadega ja naiteid tuues
seost diguste, vabaduse ja vastutuse vahel;

4. kirjeldab situatsiooni, kus tema meelest
on rikutud kellegi digusi (sh diskriminee-
rimine), sonastades vastava Oiguse ning
selgitades, milles rikkumine seisnes;

5. selgitab oma sdnadega ja ndidete varal,
millest johtuvalt kujunevad inimeste vaar-
tushoiakud (sh ajalooline ja kultuuriline
kontekst, maailmavaade) ning kuidas need
mdjutavad inimeste valikuid ja toimimist;

6. sonastab eetilist dilemmat sisaldava jutus-
tuse pohjal loo keskse probleemi ja pakub
olukorrale véimalikke lahendusi; analiisib
neid eri osaliste vaatenurgast ning valib
enda meelest kdige sobivama lahenduse,
pdhjendades oma valikut;

7. suhtub kaaslastesse lugupidavalt.

Ill kooliastme vaartuskasvatuses on selge-
malt réhutatud vaartushinnangute ja kolbe-
liste normide Uhiskondlikku ning ajaloo-
lis-kultuurilist ~ dimensiooni.  Ainekasitluse
perspektiiviks on mina, meie ja maailm. RO
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seisukohast on olulised marksonad kodani-
kuvastutuse méistmine, omakultuuri vaartus-
tamine, huvi teiste kultuuride vastu ja eelar-
vamustevaba suhtumine neisse. Erinevate
maailmavaadete ja religioonidega tutvumine
toetab sallivuse ja lugupidava suhtumise
kujunemist, samal ajal areneb selle kaudu
maailmavaateliste  kisimuste teadvusta-
mise oskus. Sihiks on kujundada holistlikku
perspektiivi, mis voimaldab ndha tervikut ja
osiseid selle taustal, luues maailmavaatelistes
kisimustes orienteerumise eeldusi.

Oppemeetodite valikul on oluliseks kritee-
riumiks Opilaste endi aktiivne osalemine
oppes, milleks pakuvad véimalusi paaris- ja
rGhmatodd, diskussioonid, ajurinnakud,
oppekaigud, projektope jne. Eri allikatest
teabe kogumisega, eri dppeainetes kasitletu
ning kogemuste pdhjal suunatakse Opilasi
vaartuste ja kolbelisuse teemade Ule arut-
lema, erinevaid seisukohti vordlema ning
oma seisukohti pdhjendama, pidades silmas
eelarvamustevaba, taktitundelist, avatud ja
lugupidavat suhtumist erinevatesse arusaa-
madesse.

Koigest-natuke-kasitluse asemel tuleks
eelistada vahemate kisimuste sigavamat ja
mitmekilgset arutamist.

Pohikooli I6puks on vdartuskasvatuse taot-
letavad opitulemused jargmised:
opilane:

1. motestab erinevaid vaartushinnanguid
seostades neid ajaloolise ja kultuurilise
kontekstiga, usuliste ning maailmavaate-
liste veendumustega;

2. nimetab enda jaoks olulisi vaartusi, arut-
ledes nende moju Ule (sh enesehinnang,
tulevikuplaanid,  suhtumine teistesse
inimestesse, kooskonnasse ja keskkon-
nasse); selgitab ja pohjendab oma maail-
mavaatelisi seisukohti;

3. selgitab oma kogemusele tuginedes ja
erinevates dppeainetes kasitletust naiteid
tuues vaartuste rolli inimese ja Uhiskonna
elus; toob néiteid vaartuste kohta, mis on



eri kultuurides ja religioonides samased;
toob néiteid selle kohta, kuidas ajalooline
ja kultuuriline taust, sotsiaalne kontekst,
elukogemus, religioon ja maailmavaade
mojutavad inimeste vaartushinnangute
kujunemist ning muutumist;

4. arutleb Giguste ja kohustuste Ule huma-
nistlike vadrtuste taustal;

5. moistab inimeste huvide, paritolu, kultuuri,
religiooni ja maailmavaatega seotud erine-
vusi, oskab neid arvestada ning mdistab,
miks diskrimineerimine (sooline, kultuuri-
line, usuline, seksuaalne, valimuse halvus-
tamine) on taunitay;

6. selgitab oma sonadega ning naiteid tuues,
mis on vaartuskonflikt, vajaduste konflikt
ja huvide konflikt; toob naditeid olukor-
dadest, kus erinevate inimeste erinevad
oigused (sh sonavabadus, usuvabadus,
sUUtuse presumptsioon, oigus eraelule)
piiravad Uksteist;

7. leiab etteantud tekstis/situatsioonis oleva
eetilise dilemma, selgitab seda oma sona-
dega ning pakub véimalikke toimimisviise
eri osaliste perspektiivist, osundades prob-
leemiga seonduvatele v&artushinnangu-
tele ja kolbelistele normidele.

GUmnaasiumi vaartuskasvatuse perspek-
tiiv on inimesena maailmas. Teemakasitlust
iseloomustab erinevate ainevaldkondade
Opiainese seostamine. Kesksel kohal on krii-
tilise motlemise ja argumenteerimisoskuse
arendamine, asjakohase teabe kogumine
ning selle analGUsist sindiv seoste loomine ja
Uldistuste tegemine, tuues esile seoseid erine-
vate valdkondade, varasemate teadmiste ja
kogemustega ning vdartussisteemide, maail-
mapildi ja maailmavaate kisimustega.

Oppemeetoditest on jatkuvalt aktuaalsed
aktiivoppemeetodid — arutelud, rihmatodd,
rollimdngud jne. Oma koht on projekt&ppel ja
uurimistool (nt referaadid, esseed).

Vaartuskasvatuses taotletavad Opitule-
mused gimnaasiumi |6puks on alljargnevad:

PILLE PANUS VAARTUSKASVATUSSE

1. Opilane:

2. arutleb kriitiliselt ning argumenteeritult
vadrtuste ja kdlbeliste normide Ule;

3. anallisib  erinevaid  vaartussisteeme
nende komplekssetes seostes ajaloo-
lis-kultuurilise kontekstiga, religiooniga ja
maailmavaatega;

4. reflekteerib isiklikke vaartushoiakuid ja
kolbelisi toekspidamisi, nende kujunemist,
ilmnemist ja moju; suudab teha motes-
tatud maailmavaatelisi ja kolbelisi valikuid
ning neid pdhjendada;

5. tegutseb erinevaid vaateid ja seisukohti
respekteerides ning oskab kaitsta ja
pohjendada oma seisukohti;

6. moistab koost66, kompromisside ja usal-
duslikkuse viljakust, kolbeliste normide
kokkuleppelist olemust ning nende funkt-
siooni Uhiskonna toimimisel;

7. suudab ette naha, voimaluse korral valtida
ning lahendada vé&artuste ja kolbeliste
normidega seotud konfliktsituatsioone;

8. moistab, et mitmekesisus on Ghiskonna
rikkuse ja arengu tingimusi.

Kokkuvotteks

Eespool esitatud siusteemne Ulevaade kooli
vaartuskasvatusest toob esile rikkalikult
kokkupuutepunkte ja vdimalusi RO 16imi-
miseks kooli kui terviku vaartuskasvatusse.
RO ainekava alusel oma tédkava koostades
peaks RO opetaja kindlasti neid seoseid
silmas pidama ja ellu rakendama. Selliselt
kavandatud ning korraldatud RO-I on oluline
potentsiaal aidata kaasa kUpse ning harmoo-
niliselt arenenud isiksuse kujunemisele, mis
on kogu kooli dppe ja kasvatuse Glim siht.
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VEIRESTE ST

ONNEHETKEDEST

2008. aasta Oiilikooli saate "Viikesed dnnehetked” kirjalik iilestihendus.

Peab julgema. Peab julgema teinekord ka ménda asja valesti teha.
Eiole vaja muretseda ega pddeda, kui méni asi ldheb metsa.

ks asi, mis ma lugesin
uuesti Ule, oli hda kolleeg;,
Oxfordi  Glikooli  loodus-
teaduste professori,
David Hay kirjutatud
artikkel. David Hay on
uurinud sellist fenomeni nagu spirituaalsus.
KGOl ma olen moelnud, kuidas voiks seda
eesti keeli ilusasti Utelda. Voib-olla voiks olla
voimalik tolge naiteks hingsus. Hingsus selles
mottes, et ta osundab millelegi, mis inimese
toeliselt elavaks teeb, mis teeb inimesest
inimese. Hingsus on David Hay meelest Uks
niisugune inimesele kaasa sindinud loomu-
omadus, mis on inimesele, kui bioloogili-
sele liigile, Ipmata tahtis. Mis on manginud
olulist rolli inimese kui bioloogilise liigi evolut-
sioonis.

Millised on hingsuse ilmingud? Uksilmingu-
test on oskus téhele panna ja tajuda maailma
hetkedena. David Hay ei ole ilmselt ainu-
kene, kes on kirjutanud ja raakinud sellest, et
suur osa tdiskasvanud inimese elust méddub
nondamoodi, et ta poeb ja kurvastab kdikide

nende asjade parast, mis tal on minevikus
halvasti voi valesti ldinud. Mida vanemaks
inimene saab, seda suuremaks see koorem
I&heb, mida sa endaga kaasa vead.

Suur osa meie ajast kulub sellele, et me
oudselt muretseme, mis meist saab — mis
homme saab ja mis Ulehomme saab. Ja
vaadake, mismoodi me oma lapsi kasvatame.
Milline ratas, ma Utleks isegi noiaratas, tegeli-
kult meie elus toimub. Kdigepealt me valmis-
tame iseennast tont teab milleks, et saaksime
korraliku hariduse. Siis meil on vaja materiaal-
seid tingimusi, enne kui me saame hakata
Ulelldse perekonna peale mé&tlema. Siis me
tegeleme meeletult oma tittede planeeri-
misega, oma elu korraldamisega. Ja nagu
see titekene endast marku hakkab andma,
hakkame valmistuma selleks, et kuidas ta
ilmale tuua. Tite ilmale toonud, hakkame
valmistama ette tema lasteaeda minekuks,
siis kooli — voimalikult erilisse — kooli mine-
kuks. Koike seda koolis kaimist varjutab
tohutu mure: kas ta niud ikka sellesse
gimnaasiumisse saab v&i mitte. Edasi on
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suur koorem hinge peal, et kas ta ikka Glikooli
saab. Umbes niimoodi, et kui Ulikooli ei ldhe,
siis ei kdlbagi millekski ja elul on kriips peal.

Ja nii edasi ja nii edasi — kaib kohutav
valmistumine millekski, millest me tegeli-
kult ei tea, kas see tuleb katte voi ei tulegi.
Mineviku pérast poddemise ja tuleviku parast
muretsemise juures unustame dra selle hetke,
mis on siin ja praegu, ja mis voib tegelikult olla
[6pmata rikas ja Ipmata eriline.

See on asi, mida ma olen puidnud lausa
teadlikult enda jaoks nahtavamaks ja tajuta-
vaks teha. Naiteks konnid Uhel ilusal p&eval
tanaval — mured pole kill kuhugi kadunud,
need ei jata inimest kunagi maha, aga midagi
on ka kenasti korda ldinud — ja akki tunned,
et sa oled véikese varba otsani 6nnelik. Siis
olengi lihtsalt natukeseks seisma jaanud, et
vot niid ma tunnen natukene seda rodmu, et
olen véikese varba otsani 6nnelik ja siis lahen
jalle edasi ja vaatan, mis elu enesega kaasa
toob.

See on point-mode, psithholoogid kasu-
tavad sellist ingliskeelset véljendit. Niisu-
gune aja tunnetus pidi olema omane
lastele, aga  tdiskasvanutena  kipume
sellise aja tunnetamise voi moistmise viisi
dra unustama. Koik |dheb kole keeruli-
seks ja tahtsaks, plaane tuleb hasti palju.
Arge maistke seda nii, nagu ma tahaks éelda,
et mingeid plaane tegema ei peaks. Vdib-olla
aga ei peaks nii palju muretsema ja monikord
peaks laskma asjadel kulgeda ja kujuneda.
Voib-olla ndndamoodi |dhevad asjad palju
paremini, kui hirmsa planeerimise tahe all
oma pdevi mooda saates.

Kui minu eriala voi tausta juurde tagasi
tulla, siis praktiliselt koikides religioossetes
traditsioonides on erinevaid praktikaid, mis
aitavad inimesel teadvustada praegust hetke
ja keskenduda sellele niimoodi, et saaks
mineviku koormast ja tuleviku murest ennast
natukene lahti haakida. Selleks on erinevaid
meditatsioonipraktikaid, palveid ja kesken-
dumisharjutusi. Kui tunned, et mingisugune
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jama on &hus, siis jaad korraks vait, hingad
rahulikult sisse-vélja ja tunned, kuidas 6hk
kopsu tuleb ja kopsust valja [aheb.

Nii palju siis sellest hetkest, mida lapsed
oskavad tunnetada, taiskasvanud tihti mitte.
Kui meenutada enda lapseiga, siis voib-olla
maletate, kui meeletult pikk oli Uks pdev
ja Uks nadal. Kui kava andis oodata, millal
tulevad joulud voi millal jargmine sinni-
paev kdtte jouab — see oli ju igavik. Aeg oli
vdga intensiivne, sest ajataju oli teistsu-
gune. Naljaga pooleks tundub minusugu-
sele vanainimesele viimasel ajal, et joulupuu
valjaviimine on sulaselge raiskamine — alles
jouad viimased okkad vaibalt koristada, kui
juba peab hakkama uut kuuske vaatama.
See on see orav-rattas-elu, mis taiskasvanu
elu kangesti dra siua tahab.

Jaan Tootsen: Pille, Uks osa sinu taustast
on ju akadeemia ja see formaalne distsipliin
métlemise osas. Kas métlemine ja akadeemi-
lised teooriad, sonastatud reeglid, viivad sind
nendest hetkedest eemale véi toovad neile ka
mingitpidi [ihemale?

Ma arvan, et see toimib mdlematpidi. Ma
usun, et iga haa teooria on miskitpidi voime-
line peegeldama seda tegelikkust, mis on
inimeste Umber. Ja kui votta aega sellesse
mottemaailma sivenemiseks, siis tegeli-
kult aitab see tundma Gppida, mis on sinu
Umber ning aitab tundma &ppida sind ennast.
Samuti aitab see teinekord asju sdnastada.
See on nagu mingisugune tooriist motete
korrastamiseks ja seostamiseks. Selles
mottes on akadeemiliste teooriatega ldhem
kokkupuutumine minule kill Uks I6pmata
ponev asi. See on pannud mind mdtlema
mitme erineva asja peale, nditeks olen ma
olnud aastaid ametis koolitajana. Koolitanud
vaga erinevaid inimesi, nende hulgas killaltki
palju dpetajaid-praktikuid. Kui ma siis enne
loengukursuse algust olen inimestelt kisinud,
et mis on see, mida te ootate voi mida te
tahaksite sellest Oppep&evast saada, siis



sageli deldakse, et palun &rge radkige meile
mingit teooriat. Me tahame praktilisi nippe
ja trikke, kuidas klassi ees ellu jadda. Voib-
olla on see koolitajale mark, et liiga sageli ei
seostu Opetatud teooriad reaalsusega ega ole
seetottu kdnekad. Inimese jaoks ei teki seda
aratundmise roomu.

Teooriaid peaks nondamoodi edasi andma
ja jagama teadmisi, et see kolaks inimesele
motestatult, tekitaks seoseid tema kogemus-
tega, tema enda maailma ja kisimustega.
Voib-olla see ongi Uks kdige suurem Gpeta-
mise kunst — tekitada neid hetki, mida voiks
nimetada taipamise hetkedeks.

Uhes oma (jube ilusas) luuletuses on Avo
Uprus kirjutanud, et kui oled midagi nédinud
ukseprao vahelt ja see on sind vaimus-
tanud, siis sama vaimustus kannab sind ka
hilisematel aegadel. Mul on sarnane meta-
foor: kujutage ette, et me oleme ruumis,
mis on risti-rasti koikvoimalikke noore tais
tommatud. Kohutav nd&oripusa voiks olla
nagu metafoor sellest, mil kombel on asjad
omavahel maailmas seotud. Ja tuba on pime.
Akki plaksti 166b valguse pdlema ja siis te
korraks ndete seda vorgustikku ja neid seoseid
ning monda asja jouate margata. Need on
minu elu vaartuslikud hetked, mil ma korraks
nden kogu vorgustikku. Pikalt ei anta seda
pilti, aga just parasjagu, et mdnusa maitse
ja uudishimu katte saab. Siis jaksad ja oskad
jargmiseks taoliseks hetkeks valmis olla. Paris
katte ei saa, aga kui monikord ndidatakse, siis
on vahva.

Taipamise hetkede juurest on link David
Hay ja spirituaalsuse juurde. Hay puudis
maaratleda, mis on selle hingsuse tuumaks.
Uheks keskseks kategooriaks on tal siin
moiste relational consciousness. Jalle vaga
keeruline sona, millele ma ei ole veel leidnud
paris tapset eestikeelset vastet. Kui seda
hakata sona-sonalt tolkima, siis on see midagi
niisugust nagu seotusteadvus Vvoi seotustead-
likkus. Tegemist on asjade taipamise voi
asjade ndgemisega sellisel kombel, kus me
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naeme voi tajume, et meie elus on tuhandeid
erinevaid teid pidi kdik omavahel seotud. Me
oleme inimestega seotud tuhandeid erine-
vaid teid pidi. llmselt oleme k&ik kogenud,
kuidas kunagi kusagil kellegi réagitust, kasvoi
,O6ilikooli” vahendusel kuuldust, leiad
midagi niisugust, mis on sinule tahtis. Midagi,
mida sa saad jalle edasi teistega jagada.
Sellistest vaga konkreetsetest sidemetest
kuni kaudsete ja virtuaalsete seosteni valja.
See on Uks osa seotusteadvusest.

Oluline on ka see, et oleme seotud kesk-
konna ja kogu selle maailmaga, mis on meie
Umber. Hey koneleb veel, et Ghel vdi teisel
moel tajub inimene enese seotust ka sellega,
mida klassikaliselt nimetatakse teispoolsu-
seks. On maailmavaateline kisimus, kuidas
me seda teist poolt ndeme ja kas see on meie
jaoks olemas voi mitte. Voi peame kasutama
sdnastust, et me tunneme ennast seotud
sellega, mida me veel ei tea. Need on sellised
erinevad tasandid inimeste elus, mis meile
laste puhul, kes kasvades maailma avastavad,
kenasti vastu vaatavad.

Taiskasvanutena keskendume voib-olla
liiga palju iseenese naba Umber toimuvale
ja oluline, naiteks see, kui imeline paik on
maailm, kipub kdoikide nende igap&aevaste
toimetamiste ja rabelemiste keskel ununema.
Selle seotusteadlikkuse kohta on viimasel ajal
paris huvitavaid uurimusi tulnud, eriti vald-
konnast, mida nimetatakse neonatoloogiaks
ehk siis kdige tillumate uurimisest. ka nende
uurimisest, kes veel ilma sindinud pole. Péris
ponevat on teada saadud inimese kohta,
kes vaid esimesed minutid siin ilmas elanud
on. Kuidas nditeks méne minuti vanune titt
siia ilma tulemise jarel reageerib inimese
ndole teistmoodi kui kdigile teistele arrita-
jatele. Kuidas vastsindinud tunnevad I6hna
jargi asju ara ja kuidas nad tunnevad haali.
Voib oletada, et nad ehk ei olegi saamatud
ja piiratud tajuga, et voib-olla saavad nad
moningatest asjadest aru rohkem kui tais-
kasvanud inimesed. Kui palju tegelikult meis,
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inimestes, voib olla parit sellest ajast, millest
meie teadlikud malestused véivad olla tege-
likult véga dra unustatud, aga ometi see nagu
mangib elus kaasa.

Just selle seotusteadvuse kaudu olen ma
pedagoogina ja natukene pedagoogilist psih-
holoogiat lugenud inimesena, kolme lapse
emana ning niid juba vanaemana, réom-
salt palju moelnud selle peale, kui tahtsad on
inimese elu paris esimesed aastad. Esimesed
Uks-kaks eluaastat, mille kohta Oeldakse, et
see on isiksuse kujunemisel selline vundament,
mis kujundab mitmeid pdhihoiakuid kogu jarg-
nevaks eluks. Selline fenomen nagu baasturva-
lisus ja suhtumine sellesse, kas maailm, kuhu
ma olen siindinud, on tore koht ja kas ma olen
siia oodatud. VGi olen ma kdigile risuks ja tiliks
kaelas. Vaevalt, et titele seda keegi Utleb. Tited
tajuvad asju hoopis teistmoodi.

Taiskasvanutel on samamoodi — kui palju
siis meievahelisest kommunikatsioonist on
see, mida me radgime. Suurem osa kommu-
nikatsioonist ehk informatsiooni vahenda-
misest toimub kehakeele kaudu. Kommu-
nikatsioonist moodustab umbes poole
intonatsioon ja visuaalne kilg ning umbes
pool voi isegi rohkem on mitteverbaalset
kehakeelt. Selles mdttes saavad lapsed vaga
suureparaselt pihta asjadele ilma, et me
peaksime nendest asjadest kdnelema. Baas-
turvalisuse tekkimiseks on neil vaja madista,
kas nad on siia maailma oodatud v&i mitte.
Kuidas nende hadas olemisele reageeritakse,
kuidas neid tdhele pannakse, kuidas nendesse
suhtutakse — sellest saadakse kogemus, mis
tegelikult saadab meid |abi terve elu. See
seotus, turvalisus, soojus ja armastus, mida
laps oma Gige varases lapsepdlves kogeb, on
tegelikult kogu inimese elusaatust kujundava
tahtsusega. Mitte, et midagi laheks totaal-
selt untsu voi oleks katastroofi avarii, kui on
ldinud midagi teistmoodi — nii mustvalgelt
ei maksa votta, aga vaga sageli on tdiskas-
vanud inimeste probleemid otsapidi just
nimelt sinna vdga varasesse lapsepdlve tagasi
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ulatuvad. Seega voib see olla ks esimesi kive
onnelik olemise vundamendis — et lapsed
oleksid sindinud armastusest, mitte igavu-
sest. Et nad oleksid siia ilma oodatud ja nende
vanematel oleks toesti ka seda tarkust oman-
datud armastust valja ndidata ning teinekord
ka vélja delda. Kuigi sa void aeg-ajalt ikka
hirmsasti hinge tdis ajada — ma arvan, et see
on kogemus, mida on tundnud koik lapseva-
nemad — aga see ei tdhenda, et ma sinust ei
hooli v6i sind ei armasta.

Jaan: Kasutan sedasama ilusat metafoori —
kui uksest antakse midagi hdsti olulist korraks
ndha, siis voib sellest saada puhta kaemuse ja
ndha maailma nii, nagu see téepoolest on. Miks
moénedele antakse seda ndha ja teistele mitte?

Ehk on kisimus ka selles, et ju siis ei ole
veel aeg tulnud, sest igaks asjaks on oma aeg.
On Uks vdga ilus Utlemine, et inimene peab
kuskile maale valmis saama, enne kui talle siis
Uht voi teist asja naidatakse, peab selleks ise
valmis olema, et ndha voi vaadata, kui ndida-
takse. Voib-olla ei ole lihtsalt aeg téis saanud,
ma ei tea. See hetk ei ole ehk veel tulnud. Ma
ei usy, et kellegi eest need asjad lukus oleksid.
Need on seega inimeses eneses kinni.

Muidugi ka dratundmine, kas sul on aega
seda vaadata kahe mobiilikdne ja Uhe meili
vahepeal, sest see, mil kombel need orava-
rattad kdima hakkavad, on Uks paris kuri asi.
Kuiniid oma eriala keelepruuki kasutada, siis
on see téepoolest midagi saatanlikku, kuidas
inimesed jooksevad nagu oravad rattas ringi
jatunne on selline, et maailm tuleb ara paasta
siin, kohe ja praegu. Selle maailma paastmise
juures me jatame iseenda ja oma lahedased
unarusse. Nagu see vana anekdoot, et kui
kolhoosi juhatuse koosoleku paevakorras on
kaks punkti, maailma paastmine ja kevadkdly,
siis tanu sellele, et kevadkilviagregaadid on
parasjagu remondis, asume kohe teise paeva-
korrapunkti kallale. Meil on niisugust laadi
motlemine ja ma ei saa 6elda, et maise sellest
vaba oleks —ikka @mber jala kiljes kdime koik.



Kisimus  saalist: Tuleb meelde eilsest
teelauast Uhe inimese avaldatud maéte, et koik
inimesed on orjad. Kéik orjavad midagi. Ei ole
neid, kes astuks selga sirgu lides rattast vilja.
See on hdisti oluline kiisimus, et miks meil pole
aega olla iseendaga ja méelda olulised asjad
selgeks.

Need on jdlle asjad, milleni jouab koige
adekvaatsemalt piltide ja lugude kaudu raaki-
misega. See on ka minule omane viis ndha
asju, sest ma vaga armastan lugusid ja pilte.
Mulle hirmsasti meeldiks tegeleda narratiivse
pedagoogikaga, aga see selleks.

Ma ei tea, kas te olete ndinud niisugust
filmi, mille pealkiri on ,Kurjuse advokaat”?
Film noorest andekast advokaadist, kellele
tehakse aarmiselt ahvatlev pakkumine. Ja nii
laheb kdima Uks ratas, mis imeb ta nonda-
moodi endasse, et asi paris jubedaid vorme
votab ning 16puks onneks selgub, et kdik on
olnud fiktsioon. Koik vdivad kergendatult
ohata, aga see on iseenesest Uks pdris vdimas
metafoor.

Ma ei tea, kas me nendest asjadest péris
vdlja saame astuda, sest et eks elu tahab
elamist ja lapsed tahavad kasvatamist.
Ja vahepeal tahaks siva ja kdike muud ju
ka, aga mind ennast on elu opetanud, see
maoistmine on tulnud ikka vaga-véga valusalt
katte — et aega peab votma. Voib-olla me
peaksime selleks olema natuke julgemad.
Voi lohakamad. Laisemad, selle sona heas
mottes. Monikord saatma koik tdhtajad,
koik kohutavalt kiired Glesanded lihtsalt kuu
peale. K&ik tdhtsad asjad, mida on tarvis
teha. Ja votta naiteks lihtsalt koer ja minna
Emajoe luha peale jalutama. Vaadata, kuidas
konnatiigi peal on luiged ja kuidas paike
paistab ja kuidas Uletldse 6hk on [6pmata
varske. Ja kui ilus on Tartu panoraam, kui
tulla modda Emajde kallast Janese matka-
raja poolt Tartu poole. Ei juhtu mitte midagi,
kui moni asi jaab natukene hilisemaks voi
kui moni asi jaab tegemata. Kas ongi vaja
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nii hirmsasti koiki neid asju teha, mida me
oleme endale korjanud?

Kunagi sonastasin selle kiisimuse iseenda
jaoks, see oli siis, kui oma doktoritood
[6petasin. Koik Ulikooliga kokku puutunud
inimesed teavad neid jubedaid métteid, kui
tahtajad jadvad taitmata ja [dpetamine viibib,
siis on su juhendajal halb ja tekivad dppelae-
nuga probleemid ja Uhesdnaga — jama kui
palju! Lopuks tuli niisugune ilus mote, et on
see siis mulle nii hirmus tahtis, kas mu nekro-
loogi kirjutatakse, et oma doktoritdo kaitses
ta kahe tuhande teisel aastal voi kahe tuhande
kolmandal. Natuke leebust enese suhtes
voi julgust olla ebatdiuslik, julgust aeg-ajalt
tunnistada seda, et vot ei jaksa Uks inimene
ikka teha nii palju. Seda olen &ppinud. Vahel
lihtsalt ei joua rohkem. Siis tulebki ménikord
istuda pdev otsa tugitoolis ja lugeda head
raamatut ja mangida koeraga voi radkida oma
lapsega. Ei juhtu mitte midagi, kui moned
suured tdhtsad paberid jadvad lugemata voi
moni jarjekordne maailma paastmise projekt
[Gkkub moneks ajaks edasi.

See on julguse kisimus votta aega iseenda
jaoks. Voib-olla kaib see kaasas ka alandlik-
kusega. Alandlikkusega selle sona toelises
tdhenduses, sest meil kiputakse alandlikkust
segamini ajama valmidusega lasta ennast
alandada. Et alandus ja alandlikkus nagu
kaiksid koos, aga need on, vdhemalt minu
jaoks, vaga erinevad.

Alandlikkus on leppimine sellega, et keegi
pole tdiuslik — isegi mina mitte. Minu eluko-
gemus Utleb, et see kroks, mil seda mois-
tame, kaib kuskil kolmekimnendate kesk-
paigas. Voib-olla on vaga hea, et see just siis
kaib, enne seda peab ikka piidma ja punni-
tama. Kuni Ukskord tuleb leppimine. Aga selli-
seid pensionieale [dhenevaid perfektsioniste,
kes koiki teisi moodavad selle sama moddu-
puuga, on kill natukene hirmuaratav kohata.

Isiksuse arengu uurimisega tegelenud
psthholoogid, néiteks Erik Erikson, vdidavad,
et need inimesed, kelle elus on olnud vaga
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tosiseid probleeme ja raskusi, ka kipsevad
kiiremini. Nagu ma enne naljatamisi Utlesin,
et teatud kroks kdib kolmekimnendates,
aga monel ka varem. Uuringud on ndidanud,
et need, kes niisuguse moistmise ja arusaa-
madeni on joudnud nooremas eas, on tava-
liselt pidanud millegi vaga tsisega oma elus
hakkama saama. Inimene kujuneb toimetule-
miste varal. lImselt kill ei pddse keegi nendest
mustadest aukudest ja rasketest aegadest
oma elus. Need kuuluvad inimese juurde nii
kaua, kuni talle kolm lauda alla ja kolm lauda
peale [GUakse.

Jaan: Olen méelnud, et dnnetunne tege-
likult ei soltugi eelkbige vilisest olukorrast:
moénikord on justkui koik korras, koik elemendid
on paigas ja kéik sujub ludinal, aga tegelikult
on sisemuses tohutu tihjus. Samuti on pdevi
Ja hetki, mil kéik on valesti ja viliselt miski ei
énnestu, aga sisemiselt tajud suurt rahu. Onne-
tunne siis kas on voi ei ole. Mina kujutan ette
onnetunnet sellisena, et sa justkui ei soltu alati
tdpselt mingisugustest asjadest.

See sOltub niid perspektiivist voi vaate-
nurgast, on ju véimalik Gelda, et dnnetunne
on seotud teatud biokeemiliste protsessidega
inimese organismis ning kdik on taandatav
organismis toimuvale fuUsikale ja keemiale.
Mina ilmselt ei ole see, kes inimeses naeks
Uksnes mingit psihholoogilis-fUsioloogiliste
protsesside kogumit. Mulle on vist omane
teistmoodi inimest naha. Aga jah, olen
tundnud, et kuigi Umberringi véib olla vaga-
vdaga masendav ja sant seis, siis ometi on
tunne, et appi, kui hea on olla. Ja vastupidi,
et kdik on suureparane, kuid mitte lootusetu.
K&ik oleks justkui korras, aga kaid ringi nagu
haige janes. See tapselt niimoodi vahel ongi.

Naiteks minu enda elus oli periood, kus
valiselt oli absoluutselt kdik nii, et paremini ei
taha egasaagiolla. Mul on tore pere ning kolm
igavesti vahvat lapsukest kasvavad ja olime
just saanud uue mugavustega korteri. Voib-
olla et vanemad inimesed veel maletavad,
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milline nn oli NGukogude ajal korterit saada,
kuna suur osa inimese elust méddus muret-
semise tahe all, et kus sa elad ja kus sa saad.
Olime just saanud mugavustega keskkittega
korteri, nii et kolmanda lapse tagumikku sai
pesta soojavee kraani all. Ja t66koht oli mul
suurepdrane. Ma olin koolidpetaja ja mulle
dudselt meeldis koolis todtada. Siiamaani
pean laste Opetamist Uheks kdige toreda-
maks ja vahvamaks t66ks, mida ma oma elus
olen teinud. Uhesdnaga, kdik oli suurepérane.
Ometi kaisin ma ringi nagu haige janes. Sest
taiesti selgelt oli selline tunne, et midagi peab
muutuma, kuskil on Uks ring téis saanud. Aga
oli paris keeruline Gles leida, mida ma pean
edasi tegema ja see tegigi rédmutundmise
olemasolevast suuresti tUhjaks. Aga see toi
endaga kaasa uue suure edenemise teeotsa.
Seega - haige janese periood kaib ikkagi elu
ja kasvamise juurde ja seda ei maksa peljata.
Ka seda, et aeg-ajalt on raske ja keeruline, aga
voib-olla see raskus ongi Gheks vundamendi
ehituskiviks.

Olen piudnud seda oma lastele edasi anda.
Samuti oma dpilastele ja tudengitele. Et peab
julgema teinekord ka monda asja valesti teha
ja pole vaja muretseda ega podeda, kui moni
asi laheb metsa. Sest niimoodi dpitaksegi.

Hiljuti oli mul lahedaste inimestega Uks
juhus. Noored inimesed motlesid selle Ule,
kas minna metsa elama, sisuliselt ilma otsa
— ei kooli ega poodi ldhedal, Euroopa Liidu
piirini neli kilomeetrit, 13him linn Petseri,
suure teeni kaks kilomeetrit. Kui sinu kdest
tullakse nou kisima sellises kisimuses, mis sa
siis Utled? Muidugi tuleb mul esimese asjana
meelde ilus tsitaat ,Kolmest musketarist”,
oma noorpodlve lemmikraamatust. Maletate,
kuidas Athos Utles, et kui néu kUsitakse, siis
mitte kunagi selleks, et selle jargi ka toimida.
Voi kui, siis vaid selleks, et hiljem oleks kedagi
sUudistada.

Mida ma siis soovitasin? Aga muidugi —
minge ja proovige. Kui tuleb valja, on jube
vahva — saab Uks Setomaa talu Ules ehitatud



ja ddremaale elu loodud ning teil on vahva
oma kodu mustikametsade keskel. Ja kui te
jaate alla vai kui ei tule valja—no mis siis, olete
saanud sellise kogemuse eluks, millest on
oppida koik Ulejaanud ajad. Aga kui te ei ldhe
selle hirmuga, et akki ei tule valja ja akki laheb
metsa see metsaselamine, siis jdate voib-
olla terve elu motlema, mis oleks saanud, kui
oleksite ldinud.

Ma olen olnud Ulikoolis seitseteist aastat
voi umbes nii. Palju olen selle aja jooksul
kokku puutunud niisuguste noorte inimes-
tega, kes ise ka ei tea, miks nad seal Ulikoolis
on. Vanemad tahavad ja siis niimoodi elatak-
segi vanemate elu ja tehakse teoks vanemate
unistusi ise jarele m&tlemata, miks ma siin
olen ja miks ma seda teen. Siis tundub, et kdik
oppejoud kiusavad ja lasevad mingeid lollakaid
esseesid kirjutada ja Uldse — on raske ja paha.

Aga kust see tuleb? VGta aeg maha ja mine
laia ilma vaatama, sest praegu on kdik piirid
lahti, ja motle, mida sa tahad. Siis vota julgus
ja proovi. Kui esimese korraga pihta ei ldhe,
saad vahemalt aru, mida sa ei taha. See on
ka suur tarkus.

Hiljuti oli Gks tudeng, kes valmistus opeta-
jaks saama. Vdga-vdga nutikas, vahva tege-
lane, hasti huvitav tudeng. Koolipraktika ajal
saan ma akki tema kaest kirja, et Pille, nitd
on kill niisugune lugu, et ma tulen sealt
koolipraktikalt &ra, sest ma olen aru saanud,
et see ei sobi mulle. Kirjast oli tunda ka habi
ja piinlikkustunnet, et nagu ta oleks mind
alt vedanud. Igavene jama, eks ole — &ppe-
kava jaab taitmata ja kdik muud formaalsed
asjad, mis sinna juurde kaivad. Ma kirjutasin
talle vastu, et pole hullu — niid on vdhemalt
teada Uks asi, mida sa ei taha voib-olla oma
elus praegu teha ja see on suurepéarane, et
sa julged tunnistada, et proovisid, aga ei
tulnud valja. Ei ole midagi hirmsat, kui moni
asi monikord viltu 1aheb, sest sellest me ju
opimegi kdige rohkem.

Ma olen kéige enam ténulik tudengitele,
eriti Opetajakoolituse raames, kes on raakinud
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oma labikukkumistest voi sellest, kui moni asi
on aia taha ldinud. Siis me saame seda rahuli-
kult arutada, et mis seal tegelikult on. Oluline
on teada, et koigil ldheb aeg-ajalt moni asi
metsa. Minul endal ldheb ka aeg-ajalt moni
asi metsa, nii et keegi ei jaa nendest koge-
mustest ilma, aga samas on need Oppimise
kohad. Vigade tegemine kuulub elamise
juurde ja kui oleks julgust neid vigu teha, siis
oleks meil voib olla lihtsam edeneda. Ja oleks
ehk r66mu ka natukene rohkem.

Ei ole ju nii, et Ghelt voidult teisele ja koik
I&heb lakkamatult jube hasti. Miskiparast meil
kipub olema norm, et peame olema vaprad,
ilusad ja edukad ning kdik peab olemas olema.
Ei pea! Ma ei tea, miks ja kust see tuleb.

Oma vanaemast maletan, kui ta Utles
mulle, et dra ela oma elu keeruliseks. lImselt
pole ta ainuke, kes seda on odelnud. Mida
vanemaks ma saan, seda rohkem see mulle
meeldib. Eriti nendel hetkedel tuleb meelde,
kui on mingisugune vdga keeruline olukord
kokku kerinud selliseks haraliseks, ogaliseks
ja hasti suur jama on. Vanaema Opetuse padle
moeldes olen sellistel puhkudel puidnud
teha nii (ma ei tea, kui hasti see mul vélja on
tulnud), et mida tdsisemad on probleemid,
seda selgemalt, lahtisemate kaartidega tuleb
asjast koneleda, seda avatumalt tuleb asja
pUuda lahendada. Seda selgemalt tuleb vilja
delda, et on jama. Kui oled ise jama kokku-
keeramises osaline, tuleb seda ka selgelt
tunnistada. Nihverdamine teeb sellised asjad
ainult hullemaks.

Monikord satuvad ette raamatud véi lood,
mis on akki hirmus olulised. Vahel loed kolm
lauset ja enam edasi ei saa, sest need kolm
lauset on nii erilised. Maletan, kui Ghte Assisi
Franciscusest konelevat raamatut lugesin,
kus lugu algab sellega, et poiss laks koos
ingliga teele ja koer jooksis nende kannul. Ma
ei saanud sellest lausest edasi mitu paeva.
Kaisin ringi seda lauset korrates, sest mulle
tundus, et see on nii ilus. MAned lood lihtsalt
on sellised.
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Olen mones teises kontekstis viidanud
Uhele Herman Hesse loole, mis on minu
jaoks olnud vist kill mingil kombel maail-
mandgemise vaatenurka muutev. Lugu ise
algas sellega, et Tallinnast sattusin Ukskord
koju s6itma oma armsa klassivennaga, kes
nUudseks on juba kill siitpoolt ara kutsutud:
Veljo Sild oli Idpmata andekas inimene. Veljo
kisis mu kdest, et kuule, kas sinul on olnud
elus moéni niisugune raamat, mille lugemine
on sinu maailmandgemise viisi muutnud.
Tookord ei osanud ma midagi elda. Veljo
radkis, kuidas tema luges Hesse ,Klaas-
parliméngu”, millest sai tema jaoks selline
raamat.

Ma olen selle jutuajamise peale hiljem
palju moéelnud. See tuli mulle vaga selgena
uuesti meelde, kui ma sattusin lugema Ghte
Hesse novelli Augustusest, ilmunud eesti
keeli novellikogumikus ,Loputu unendgu®.
Lugu on sellest, kuidas elab Uks vaene Uksi
jaanud titeootel naine. Tite sindimise aeg
jouab katte ja naine hakkab talle vadereid
otsima ning leiab ta Uhe vana naise ja Uhe

vana mehe, kes seal kilas elasid. See vana
mees oli kummaline ja elas majas, kust
kostub aeg-ajalt muusikat. Kummaline mees
tegi vaderikingituseks pisikesele Augustusele
vaga kummalise kingituse. Ristimise paeva
ohtul Utles ta emale, et enne kui paev otsa
saab, on tal véimalik sosistada oma pojale
korva Uks soov, mis laheb tdide, aga seda saab
nii kaua teha, kui majast kostub muusikat.

Noor naine oli vdga-vdga mures, et mis on
see soov, mida ta oma lapsele eluks sooviks.
Et see on nii suur ja eriline véimalus ja seda
ei tohiks kuidagi kurjasti kasutada, et mitte
rikkuda oma rumala soovimisega midagi
dra. Ja siis jaab muusika jarjest vaiksemaks ja
vaiksemaks ja naise arevus kasvab aina suure-
maks ja suuremaks, nii kaua, kuni ta siis koos
muusika viimaste helidega sosistab palaviku-
liselt oma pojale kdrva, et ma soovin, et kdik
sind armastaksid. See soov laks taide. Sellest
soovist sUndis vdga palju muret paljudele
inimestele ja tegelikult tegi selle soovi tdide-
minemine ka Augustuse vaga katki. Mis asjast
edasi sai, seda voib igalks ise lugeda.

es Poder andis 31. mail 2009. aastal
na Joomkirikus Pille Valgule iile
EELK teencteristi 11 jirgu ordeni
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MEeECIWUTADES

PILLE VdLKU

Artikkel ilmus esmakordselt 2009. aastal ajakirjas Kristlik Kasvatus.

ille Valk oli ajaloolane ja
teoloog. Ta siUndis 21.
detsembril 1959. aastal.
Tema elut6oks voib pidada
kaasaegse Eesti kooli reli-
gioonidpetuse  kontsept-
siooniloomist. Pille Valk kuulus ka rahvusvahe-
lise religioonipedagoogika ja vaartuskasvatuse
juhtivaid oppejoude koondavasse organisat-
siooni. Tartumaal Noos keskkooli |6petamise
jarel asus Pille Tartu Riikliku Ulikooli ajaloo
osakonda, mille I6petas 1983. aastal cum laude
ajaloo ja Uhiskonnadpetuse Spetajana. 1990.
aastal labis ta teoloogia kursused Helsingi
Ulikoolis. 1995. aastal kaitses Pille Valk Tartu
Ulikooli  filosoofiateaduskonnas ~ magistri-
kraadi ning aastal 2002 usuteaduskonna juures
doktorikraadi. 1990. aastal asus Pille todle
Tartu Ulikooli. Aastatel 1990-1995 oli ta filo-
soofiateaduskonna ajaloo osakonnas lektor
ja 1993. aastast tédtas TU usuteaduskonnas.
2003. aastast oli ta praktilise usuteaduse Sppe-
tooli dotsent. 2001. aastast oli Pille Gleriigilise
religiooniopetuse ainendukogu esimees. 2005.
aastast td6tas ta ka Helsingi Ulikoolis kaitu-
misteaduskonna Opetajakoolituse osakonna
dotsendina. Pille Valk luges kirikuajaloo loen-

guid ka EELK Usuteaduse Instituudis ja EMK
Teoloogilises Seminaris. Pille peres on kolm
last. Kord emadepdeva intervjuus Utles ta:
»Suurim, mida ema lapse heaks saab teha —
armastada ja palvetada.”

Oeldakse, et asendamatuid inimesi pole
olemas, kuid Pille kaotuse puhul kogeme, kui
vale on see vdide. Nii on tddenud paljud tema
kolleegid.

Maletan jutuvestmisi ja arutlemisi Pillega reli-
giooni teemadel ajast, mil ta oli ajaloodpetaja
Kehra keskkoolis, 198ondatel. Ajaloolasena
oli ta spetsialiseerunud kunstiajaloole ning
selle kaudu palju uurinud kristliku kunsti
teemat.

Maletan selgelt Uht paeva umbes 20 aasta
tagant, mil Pille raakis keskaegse kunsti
anonUUmsusest ning sellest, kuidas kristlik
maailmavaade mdjutas suhtumist mate-
riaalsetesse asjadesse. Kristliku simboolika
seletav kasiraamat oli tol ajal minu jaoks
Pille kodus suur huviobjekt — noukogude
ajal selleteemalist kirjandust ju Uldiselt siin
ei leidunud. Arvan, et kristliku kunsti kaudu
joudis Pille ka sigavamalt religiooni juurde.
Ta oli tegev Kehra koguduse juures, kus leidis
endale palju vaga toredaid ja hdid sopru kogu
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edasiseks eluks. Kuna meie kodust teadlikult
lastele kristlikku kasvatust kaasa ei antud,
olid just need tema kolleegid ning teekaas-
lased usu juurde joudmise teel tahtsad. Samal
pohjusel pidas Pille nii tol ajal kui ka kogu
edasises elus tahtsaks just laste kristlikku
kasvatust, religioonipedagoogikat koolis.
Opingud  teoloogia  approbaturkursusel
Helsingi Ulikoolis 1990. aastal oli selle kdige
loomulik jatk.

Tartusse elama asumine t6i Pille ellu jargmise
olulise poodrde. Téo oli seotud pUhapdeva-
kooliga, kristliku kultuuriloo 6petamisega ja
religioonipedagoogikaga. See oli 199ondate
aastate alguses, mil ajaloo teaduskonnas
magistridpingute ajal, uurides religioonipeda-
googika ajalugu Eesti Vabariigis, vestlesime
Pillega tihti selle teema olulisusest.

Tema otsus siirduda Tartu Ulikooli usuteadus-
konda oli vdga pohimétteline sihi seadmine.
Ta tundis, et oli teinud vdga-vaga Gige valiku
— sidame valiku. Tahaksin veel lisada, et Pille
koneles sageli sellest, kuidas ta unistab kord
naasta laste dpetamise juurde Gldhariduskoolis.
Ta Utles, et see on midagi, mis on nagu paris.

Ulle Matsin, Pille éde

Pille oli minu pUhapdevakooli opetaja Peetri
kirikus. Opetamispisiku sain just Pillekalt.
Maletan siiani seda, kui laksin esimest korda
tundi, oli esimene kohtumine. Tundus nagu
oleksin kokku saanud ammu unustatud
sobraga.

Jargin ka oma tundides seda, et lapsi on alati
tahtis kuulata, kui neil on midagi raakida, ja
dra sunni, kui ei taha radkida. Soovin ka alati
koigile inglikesi kaasa nagu Pillegi soovis ja
see on ju Utlemata armas. Maletan Uht tundi,
kus radkisime raskustest ja ta Opetas, kui
enam ei joua ega jaksa, proovi sekund korraga
elada ja toimetada, siis hakkab parem. Voi
teinekord raakis Pille, et kui lahed kellegagi
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tilli, proovi enne paikeseloojangut andeks
paluda. Aga kui sa ei nde teda samal pdeval,
palveta tema eest ja jargnevatel pdevadel
proovi ta kohe Ules leida.

Kadri Isak, Tartu

Pillele moeldes tuleb esimesena pahe sona
»had”. Pille kasutas seda tavapdrase ,hea”
asemel. Ja vorreldes murdepdrase ,hadga”
tundub ,hea” tdesti kuidagi kulunud, veidi
kuivana, nagu nakileib vorreldes ahjusooja
koduleivaga. Pille oli vdaga haa Oopetaja.
Temast minevikus radkida on ikka veel
keeruline, pealegi ta oli ja jadb minule &petaja
vordkujuks. Opetajaamet nduab erilist annet.
Ja seda Pillel oli. Kui moelda tema loengutele
jaseminaridele, siis need olid emotsionaalselt
ja intellektuaalselt &rgitavad, innustavad.
Ta pani kaasa motlema ja kaasa elama, sest
Ukskdik, mis teemal ta ka radkis, tegi ta
seda emotsionaalselt, sisemise sdraga, ise
kaasa elades. Pille jutustamisoskust on palju
tunnustatud, rohutaksin ka perfektset loengu
esitamist: lugeda loengut ilma abistava
valmistekstita, peast, ilusas ja Oiges eesti
keeles, hea diktsiooniga, pikkides vahele
vaimukaid valjendeid ja kalambuure... Ja
sinna juurde slaidid, pildid jms. Need olid vdga
haad loengud.

16. septembri Eesti Kirikus meenutab Kaido
Soom Pille sénu enne lahkumist: ,Mul on
jaanud ainult armastus ja tanutunne.” Armas-
tust ja tdnutunnet tunnevad Pillele moeldes
killap vaga paljud, sest see on olnud suur
eesodigus — olla Pille opilane.

Tiina Ool, Kuressaare

Pille 6petas mulle, kuidas olla inimene, ligi-
mene, kristlane. Usun, et ma ei ole esimene,
kes nii Utleb. Olen Uks neist onnelikest, kel oli
voimalus terve aasta jooksul Pillega kohtuda



Opetajakoolituse seminarides. See aasta
oli minu jaoks Ulikoolis kdige efektiivsem ja
ponevam. Olime kui Pille ja tema 12 jingrit.
Ohkkond seminariruumis oli alati positiivne.
Ei olnud rumalaid kisimusi, alati tohtis ja
lausa pidi oma arvamust avaldama.

Pille oli professionaalne oma loengutes,
meeletult suure silmaringi ja elukogemu-
sega. Tema puhul nakatas alati entusiasm
ja puhendumine. Inimene, kes [6putu ener-
giaga suudab voidelda oma ideede eest, peab
ise vaga tugev isiksus olema. Ta joudis alati
igalhes midagi head margata. Oma lastest
radkis ta I6busaid lugusid, taustal kumamas
kogu aeg suur hellus ja armastus. Kuigi Pille
joudis inimesena meile lahedale, ei tdhen-
danud see, et tema ndudmised Oppejouna
oleks madalad olnud. Pille kdest A-d saada ei
olnudki nii lihtne.

Opetajakoolitust kokkuvdtvates mélestustes
olen muuhulgas Pillele kirjutanud jargmist:
kolme asja olen ma &petajakoolituse aasta
jooksul 6ppinud.

1. Koik v&i suurem osa inimese edasisest
elukaigust s6ltub esimesest kolmest aastast.
2. Lastele tuleb radkida muinasjutte, lugeda
muinasjutte ja jutustada muinasjutte. Niisiis
narratiivse Oppemeetodi olulisus. Pille oli
suureparane lugude raakija, koik kuulasid,
korv kikkis.

3. Ukskdik mida ja kuidas teha, ikka I8puks
tuleb Pille ja kisib: ,So what?” Seega eesmar-
gistamine on esimene samm planeerimisel.
Pille on olnud mu opinguaastate kdige
armsam ja olulisem Opetaja, tema minekuga
leppida pole veel suutnud. Pillest kirjutades
tunduvad sonad kuidagi kdledad, aga Pille oli
ju soe jasiiras.

Eva Motte, Tartu

Pillet tundsin Usudpetajate Liidu alguspde-
vilt. Pean Utlema, et niisuguse karismaga
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naist pole ma elus teist kohanud. Kuidas
saabki karismat kirjeldada? See on soojus,
hoolivus, tarkus, suursugusus, aga samas
aaretu lihtsus, rahulikkus, lahkus. Temaga
ldvides tundsin end julgustatuna ja samas oli
ta suureks eeskujuks.

Merike Roomet,
Religiooniépetajate Liidu liige

Pillega kohtusin EELK Ul pedagoogilises
osakonnas oppides. Tema loengud on siiani
meeles. Eriti selgelt maletan neist kahte. Kord
enne joule luges ta meile vaikse ja vdga hasti
valitud muusika saatel H. Hesse juttu naisest,
kes tahtis, et kdik tema poega armastaksid.
Lopuks aga selgus, et tdhtis pole see, kas
teised sind armastavad, vaid see, kas sa ise
teistest inimestest hoolid.

Teine tund — enne Suurt Reedet luges ta meile
Kristuse ristiteest, saateks muusika ja slaidid
vastavateemalistest  kunstiteostest. Jalle
adrmiselt hinge puudutav elamus.

Maie Nommik, Ldcdne-Virumaa

Pillet meenutades on mul paris hasti silme
ees esimene Pille loeng, mida kuulasin. See
oli ,Reformatsiooniaja kirikuloo” avaloeng.
Kuidagi laks jutt korgkeskajale ja Pille kisis
kuulajatelt, et millal Innocentius Il elas.
Vastasin Pillele tookord kahtleva kiisimusega:
.Oot, kelle juures see Kaupo kais?”

Maletan veel oma muljet samast loengust, et
keegi polnud seni tlidpilastelt nii palju kisinud
ja pUidnud esitatavat materjali siduda eelne-
vate ajaloosindmustega, kunstiga, muusi-
kaga jne. See sundis loengut tahelepanelikult
jalgima, tuletas meelde varemloetut, tekitas
uusi motteid. Killap puudutab kdige olulisem,
mis ma Pillelt dppisin, just opilastele pidevalt
kisimuste esitamist ja uue materjali kasitle-
misel kdikvoimalike seoste valjatoomist.

Toomas Jirgenstein, Tartu
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Pille ei olnud formaalses mdttes minu
Opetaja, kuid ta oli hea sober, kellelt Sppisin
vaga palju. Mind on ta 6petanud elus ndgema
ilusat ja imelist. Tal oli eriline véime imetleda.
Vdga tihti hiUatas ta vaimustunult: ,Vaata!”.
Ta mérkas vordselt nii lihtsat ilu lilledes ja libli-
kates kui ka erakordset ilu korgete katedraa-
lide vitraazakendel. Ta tundis r6dmu nii palju-
dest asjadest...

Talle oli palju antud — sdrav moistus, hea
ajaloolase akadeemiline haridus, erakordne
Opetamise talent ja oskus moista tdiesti erine-
vaid inimesi. Just Pille on aidanud mul moista
seda, kui oluline on hasti 6petada.

Lii Lilleoja, Tallinn

Pillelt olen mina oppinud seda kirglikkust,
millega ta elas. Ta ei hoidnud kokku ener-
giat ega emotsioone, kui ta midagi tegi. Ja
mulle meeldis tema ,vastukultuuriline” viis
elada ja ka surra — mitte lastes end eksitada
selle maailma staatussumbolitest ja valisest
sdrast. Pillest jadvad minu aeda kasvama
valge pihlakas, sugisaster ja pdosad, lauale
Pille 6mmeldud lavalina, mille ta just mulle
moeldes teinud oli ning seinale pilt, mille ta
oma viimastel elukuudel kinkis. Pilt Jeesuse
ndost, mis tekib paljude erinevate inimeste
nagudest.

Einike Pilli, Tartu

Pillelt oppisin julgust votta riske. Usaldada
oma juhatajaid. Uhe loengu alguses esitas
Pille n6udmised, mis tundusid kaugelt Uleta-
matud ning mitu paeva oli tunne, et meid
visati vette ja padsterongast ei antudki. Me
Oppisime siiski ujuma, usaldama. Hiljem
moistsime, et erilise Opetajana Pille teadis,
kuhu ta meid lakitab, ning oli alati toeks,
ehkki me vahest ei maistnud.

Andrus Kask
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Pillelt olen 6ppinud elu, suhete ja t66 sidamega
votmist. Ta ei teinud kunagi midagi niisama,
vaid koike kogu sidamega. Nii saavutas ta pari-
maid tulemusi ning ldks vastavalt oma veen-
dumustele ka |abi elu raskuste. Kuni elu [6puni
sailitas ta voime ullatuda ja elust r6dmu tunda
kui laps. Jumala lapsena ootan temaga taas-
kohtumist igaveses dnnistuses.

Meego Remmel, Tartu

Pillelt olen esmalt dppinud algteadmisi krist-
likust kasvatusest — selle p&hiolemust ja
hiljem religioonipedagoogika aluseid. Tema
Opetusest mojutab mind ja minu tegevust
koguduse téotegijana kindlasti pShimadte, et
kristliku kasvatuse taotlus on ideaalis — laste/
noorte kohtumine Jumalaga.

Seda, et TU &ppejdud, tunnustatud tead-
lane, doktorikraadiga inimene, kes omab nii
tohutult palju teadmisi ja kellel on vaga palju
kogemusi, teeb vaga lihtsaid, aga olulisi asju.
Nimelt lastet6od koguduses, aitab abivaja-
jaid. See ongi see, mida ma Pillelt Sppisin
— olgu sul nii palju teadmisi kui tahes, kdrge
haridus — oluline on teha ka lihtsaid asju. Olla
eeskujuks. Jaada positiivseks ja aidata seal,
kus sinu teadmisi ja oskusi just kdige enam
vajatakse. Jaada lihtsaks inimeseks.

Kdige enam Oppisin aga just Pille surmast.
Seega oligi suurim Sppetund temalt — tema
lahkumine igavikku. Usun, et Jumal naeratab
ja on rodmus tema Ule. Sest tema teod ja
opetused kannavad kindlasti ka edaspidi veel
vilja.

Ulvi Uutar, Péltsamaa

Pille on o6petanud mind hindama ajalugu
ning kasutama oma ajalooteadmisi religioo-
niopetuses. Pille kisis kord loengul: ,Mida
vOis naha Balthasar Russow, kui ta moédda
Piuhavaimu tadnavat Ules kirikusse kondis?”



Mu esimene reaktsioon oli totaalne segadus.
Ma ei olnud selle tundega loengusaalis Uksi.
Pille aitas meid arutelus otsa peale, jutus-
tades inimestest, kes vdisid Russowile vastu
kondida, seegist ja gildihoonest. Ja Ghtakki
oli meil kdigil oma ndgemus: me rakenda-
sime just kuuldut ja kunagi opitut selleks,
et kirjeldada Russowi teekonda. Ja mina
sain tolles tunnis aru, et ajalugu ei ole sirg-
joon, millele on aastaarvud peale kirjutatud,
vaid ponev ja kaunis, monikord ka traagiline
ja abitukstegev inimeste lugude kogumik.
PUlan sama pohimotet rakendada ka reli-
gioonidpetuses, kusides kisimusi, millega
oppijail on voimalik oma kogemuste kaudu
isiklikult suhtestuda ning proovin kdik teha
selleks, et religiooniteemaga tutvumine
ei oleks Opilaste jaoks mingi tUUtu tabeli
taitmine, kus usundi tekkimise aeg, koht,
looja ja erijooned oleks digetele kohtadele
kirjutatud, vaid saaksime koos jutustada
omi lugusid erinevate maailmavaadetega
inimestega kohtumistest.

Kristi Sddsk, Suure-Jaani

Pillega sain ma tuttavaks 12-aastasena. Ta oli
mu pUhapaevakooli dpetaja. Maletan, kui ta
tuli oma suure dlakotiga, mille kiljes rippusid
jouluajal kellukesed, mis heledasti tilisesid
ja kuhu mahtus uskumatult palju asju. Pille
tunnis kuulsin esmakordselt elus Gregoriuse
koraale, mis oli taiesti taevalik! Maletan seda,
kui elavaks said tema jutustatud piiblilood.
Iga kord, kui tund |6ppes, soovis ta meile
koigile ,Inglid kaasa!”.

Oppisin seda, et tundi tuleb planeerida.
Igal tunnil on oma eesmark ja koik, mis
tunnis toimub, toimub eesmargi tditmiseks.
Tegevusi ei tehta niisama suvaliselt. Kdige
tahtsam asi, mida ma Pillelt olen &ppinud, on
ELU. Ja selle all on siis hulgaliselt erinevaid
vaiksemaid teemasid:
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* Et elada on hea, kui sa tegeled meele-
pdraste asjadega ilma pisiasjade parast
tomblemata ja pddemata.

* Etinimesed sinu ldhedal ja Umber on taht-

samad, kui perfektne kord sinu kodus.
Lase lapsel olla laps!
Lapsel on kirikus ja jumalateenistusel oma
kindel koht ja monel Uksikul kurjal tadil,
kes tahab kirikus haudvaikust, ei ole voli
seda kohta lastelt votta.

* Ela oma elu nagu sa tahad ja lase teistel
elada neile meeleparast elu.

Raakisin Pillele selle aasta kevadel, et teen
koerakoolitusi ja tdendoliselt jadngi seda
tUkiks ajaks tegema. Kartsin, et ta on ehk kurb
vOi pettunud, et ma religioonipedagoogikaga
ei tegele. Ta oli aga Ulimalt r6dmus selle Ule,
et Opitut hoopis teises valdkonnas rakendada
saan. Utles, et tahtis on see, et ma enda jaoks
Oiget asja ja hasti teen.

Ma kaisin teismelisena Pillel palju kilas ja
koik see, mida ma tema kodus ndgin, erines
NII-I-1-1 palju sellest, mis minu kodus oli.
Nendest kaikudest Oppisin kdige rohkem.
Mind on hammastanud ka see, kuidas ta mind
nii tihti endale killa lubas. Telefone polnud.
Kui tundus, et on vaja Pillega radkida, laksin
ta ukse taha. Ma suudan meelde tuletada vaid
Uhe korra, kui ta oli kodus, aga mind vastu
vOtta ei saanud. Ikka ta leidis aega ja see oli
minu jaoks TOHUTULT t&htis.

Kristina Mdgi, Tartu

Pille 6petab mind kuni mul on elupdevi. Ka
niid, kui ta ise on lahkunud. Suur Opetaja
jaab sisse ja saatma. Sest koike, mida Pille
kiirgas, ei ole ma veel ise valmis vastu vétma.
Ei ole veel kips igaks 6ppetunniks. Aga kui
talle moelda, siis muutub sida pehmemaks ja
meelde tulevad head ja tdhtsad asjad. Naiteks
armastus. Kui vaatad maailma [&bi Pille
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silmade, siis on nii palju, keda ja mida armas-
tada, mille Gle imestada, millest vaimustuda.
Nagu Pille ise Utles: ,Lopmata! Veel ilu! Kuiilus
on maailm!” Pille tuli loengusse, kdes moni
teelleitud oksake ite voi punaste marjade voi
hérmatisega, ja plhendas esimesed minutid
sellele: ,No vaadake ometi, milline ilu!".
Usk ja julgus. Naib, et need olid kui réopad,
millele ta oma elu oli rajanud ja kus ta nagu
vedur erinevates eluepisoodides erinevaid
ligimesi — vaguneid — vedas. Pille usk oli
selline, et seda justkui oli rohkem, kui Ghele
inimesele tarvis ja seetdttu uskusid ka teised
tema usu toel. Said temalt midagi juurde, et
oma usuleegikest vobelemas hoida. Kuna ta
julgesollatemaise, siis aktsepteeris ta ka teisi,
oli toeliselt tolerantne, mdistey, julgustav. Mu
elus on olnud vahemalt Uks konkreetne suur
otsus, mis on puhtalt Pille julgustamise varal
langetatud.
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Huumor. Pille huumor oli lepitav, labival-
gustav, Ulesehitav, soe. Nagu sdnumiga:
arge votke koike nii surmtdsiselt, andke armu
endale ja teistele. Muidugi on mul meeles Pille
sonu, soovitusi, seisukohti. Aga kdige rohkem
on mind méjutanud ikka Pille ise. Inimesena,
oma isiksuse tuuma ja auraga. Nagu ta ise
Utles: ,Tuleb olla normaalne ristiinimene.”
Aga ise oli ebatavaline.

Liivika Simmul, Tallinn

Pillet maletan piiblipdevadelt Répinas 1994.
Ohtusel hardushetkel kiriku torni katuse-
kambris luges Pille Augustinuse ,Palve-
randuri teekonna” l|Ghivarianti. See oli nii
kaasakiskuv ja motlema panev ning samas
leidsime koik koos hinges ennast maises
korbes randamas.

Kaja Viiberg, Voru



Yy il
AN







Lugude abil me motleme, 6pime mdistma asjade ja siindmuste tahendust,
valmistame end ette tundmatuteks olukordadeks.
Lood stimuleerivad kujutlusvéimet ja arendavad loovust.
Lugusid kuulates kujunevad vaartushinnangud, hoiakud, kommunikatiivsed
oskused, fantaasia, kriitiline métlemine, maailma mitmekesisuse hoomamine ja
koige selle sidumine oma teadmiste-kogemuste pagasiga.

Meie kasutuses on eriline lugude varasalv - Piibel, mille lood kannavad
aastatuhandete vanust kogemust inimeseks olemisest - otsingutest, eksimistest,
andestustest ja eneseleidmistest. Meie tilesanne on see varandus edasi anda
tanastele lastele ja noortele ning teha seda ndnda, et see Suur Lugu
voiks saada osaks ka nende endi loost.

Selleks kaiki haid ingleid Teile seltsi soovides
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